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LA INSTITUCION ESCOLAR FRENTE A LA ENSENANZA DE LA LECTURA.
CRITERIOS Y DECISIONES.

En el marco de continuidad del Programa Nacional de Formacién Permanente, el Segundo
Trayecto Formativo 2017-2020 abordara la alfabetizacion, que es una de las principales
responsabilidades de la escuela obligatoria, retomando las preocupaciones surgidas en el
Trayecto anterior respecto de la lectura.

La lectura puede ser tomada desde muy diferentes concepciones, algunas de las cuales
resaltan su dimensién individual, de experiencia personal e irrepetible. En este Trayecto
del Programa, sin desconocer esa cualidad, vamos a pensar la lectura en el marco de un
proyecto colectivo institucional que debe asumir la responsabilidad de ensefar a todos los
alumnos, a leer literatura, ley y ciencia, propésitos indelegables de un proyecto de
alfabetizacion en su dimension politica y pedagogica.

El Trayecto abordara la alfabetizacién (inicial, avanzada, académica) con foco en la
lectura a lo largo de todo el sistema educativo. Previo a la toma de decisiones hemos
realizado un analisis de las condiciones de viabilidad de la propuesta, guiados por la
busqueda de simplicidad en las acciones, eliminando actividades distractivas en relacion
con los problemas focalizados por las escuelas y fundamentalmente tratando de evitar
dos riesgos importantes -tanto para el Programa Nuestra Escuela como para todo
trabajo institucional de alfabetizacién- que son la fragmentacién de la propuesta y la idea
de estar siempre comenzando una etapa “fundacional”.

Concebimos la lectura como un contenido basico a cargo de todo profesor que ensefie en
cualquier nivel y modalidad de la educacion. Desde una perspectiva institucional, la
alfabetizacion no es -en ninguno de sus niveles- una cuestion de especialistas. Y este es
precisamente uno de los desafios asumidos para todas las acciones del dispositivo:
involucrar por igual a docentes y equipos directivos -cualquiera sea la materia que
ensefien- a asumir su responsabilidad en la formacion del lector.

Sabemos que los obstaculos que el alumno no logra superar en la lectura lo colocan en
situacion de riesgo pedagodgico. Por lo tanto, ocuparse de este aspecto del proyecto
institucional es parte del cuidado de las trayectorias escolares en el marco de la normativa
vigente.

La lectura no se aprende Unicamente en la escuela; por el contrario, puede convocar a
diferentes actores (bibliotecarios, maestros, mediadores, mercado editorial, autores, etc.),
desarrollarse en diversos ambitos (bibliotecas, grupos, centros barriales, fabricas,
sindicatos...) y tener distintos objetivos (proveer experiencias atractivas de lectura de
diferentes textos, compartir comentarios, lograr una relacion 6ptima entre libros, lectores
y lecturas; promover el deseo de leer, formar habitos de lectura, compartir
recomendaciones, etc.).
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No obstante, las acciones de este Trayecto no se basan en una concepcion de lectura
asociada a la promocion sino a la ensefianza. Este Trayecto del Programa Nuestra Escuela
concentrara sus esfuerzos en la propuesta de ensefianza de la lectura y abordara los
problemas institucionales comunes sobre este tema, ya identificados en trayectos
anteriores del PNFP. Asimismo las acciones de este nuevo Trayecto estan ancladas en los
procesos ya desarrollados en nuestra Provincia y fundamentalmente en los Disefios y
Lineamientos curriculares vigentes a nivel provincial y nacional (NAP).

Lectura y escritura son parte del proceso de alfabetizacion inicial, avanzada y académica. Y
son parte del curriculo en dos lugares diferentes: en el espacio curricular de Lengua y
Literatura y en todos los espacios curriculares. En el primero, la reflexién sobre la
lengua y el estudio de la literatura son contenidos especificos; en los segundos la lengua
es un contenido transversal que se utiliza para estudiar los contenidos especificos de cada
area curricular. En nuestra Provincia se conoce como “leer para aprender”, «lectura en
areas”, «leer en las disciplinas”, etc. y ha sido objeto de numerosas iniciativas
institucionales a partir de las propuestas de los Disefios Curriculares o bien desde distintos
programas.

Desde este planteo impulsamos el desarrollo de lineas de accion comunes a lo largo del
sistema y un trabajo sobre contenidos compartidos por los docentes de diferentes
materias. Todo ello en el marco de teorias didacticas y no solo de teorias acerca de los
contenidos, que suele ser el planteo mas tradicional.

Hemos enunciado hasta aqui los criterios mas relevantes en los cuales se asientan las
decisiones sobre el trabajo para este nuevo Trayecto del PNFP, los cuales se nuclean en el
marco de la educacion como derecho, de la funcidon alfabetizadora de la instituciéon
escuela, con un fuerte énfasis en las decisiones del equipo institucional, de la ensefianza
como trabajo desde un lugar de conocimiento, proceso en el que se inserta de modo
articulado el trabajo de cada uno de los docentes. Hay cuestiones que no podemos
esperar que los docentes realicen solos, individualmente, sin organizacion institucional.
Del mismo modo, algunos conocimientos que esperamos de los alumnos no pueden
construirse sin que se les ensefie articulada y sostenidamente los contenidos de lectura a
través de la educacion obligatoria en todos los espacios curriculares.

ALGUNOS CONCEPTOS PARA ENMARCAR LA TAREA

La alfabetizacion es un proceso... vital y no formal. Pero somos responsables de ella
en términos de derecho de los ciudadanos como proceso institucional y sistematico;
como proceso curricular, articulado vertical y horizontalmente que requiere coherencia
metodoldgica. La articulacion debe ser sostenida por encima de las decisiones
particulares y protegida por el equipo directivo de cada institucién como forma de
responder al derecho de los alumnos a aprender a leer y escribir. La alfabetizacién es
un proceso multifacético: cognitivo, psicolinguistico, sociolinguistico. Alfabetizacion en
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sentido estricto, no metaférico, es aprender una lengua escrita, sus procesos de lectura
y escritura y las practicas socioculturales que implica su uso (Zamero, 2010).

Leer y escribir no son continuidad de una lengua oral o de sefias conocidas. Leer y
escribir son procesos sobre una lengua de sustancia grafica, espacial y visual o tactil.
Ninguna de las estrategias de lectura y escritura, se parecen entre si ni son procesos
inversos. Las competencias (o conocimientos) de lectura y escritura son conocimientos
sobre la lengua escrita que operan cambios sobre la lengua materna, su grado de
estructuracion gramatical y su léxico.

Los conocimientos involucrados en el proceso de alfabetizacién no son naturales.
Leer y escribir no son practicas ni saberes “naturales” que el sujeto posee sin ensefianza
explicita. Tampoco son producto de una supuesta “maduracion”, que aparecera a cierta
edad como se creia antes de los desarrollos de la psicologia del siglo XX. Tampoco es
producto de un “click” interno e inexplicable. Por el contrario, leer y escribir son
resultado de aprendizaje y ensefianza sostenida y articulada de la institucion escolar en
el marco de un proyecto organizado que produce desarrollos especificos en los
alumnos.

La lengua y los procesos de lectura y escritura constituyen un contenido
transversal. Cada campo disciplinar construye su propio lenguaje de simbolos,
establece un léxico que designa los objetos, define los conceptos del campo y formula
sistemas de notacidn especificos. Las disciplinas y teorias poseen sus codigos propios
pero ninguna de ellas puede prescindir del lenguaje comun para la comunicacion. Para
que los estudiantes participen de ese circuito tienen que familiarizarse con los textos
que tradicionalmente vehiculizan los distintos conocimientos cientificos que se ensefian
en la escuela: la narracion histérica, la descripcion de procesos y/o productos, la
comparacion entre objetos, fendmenos o experiencias, el enunciado de un problema
matematico, la exposicién oral de un tema sobre texto escrito, la definicion, el informe
(o partes de él como la fundamentacion o la bibliografia), la argumentacion, el
cuestionario, la consigna. No se trata de conocimientos que pueden adquirirse
ocasionalmente. El discurso explicativo, expositivo, argumentativo requiere mucho
trabajo para ser aprendido y no es un contenido solo de “las horas de Lengua”. Las
formas discursivas habituales en la comunicacion de los conocimientos en un campo
son contenido de la enseflanza de la materia que se ocupa de ese campo: el
vocabulario especifico; la lectura, busqueda, recuperacion, seleccion, analisis de
informacion; la redaccion (de una respuesta simple hasta un informe), ajustada a
convenciones, normas y pautas de la comunicacion en ambitos formales (escolar,
académico).

Lectura y escritura son parte del proceso de alfabetizacién inicial, avanzada y
académica. Y son parte del curriculo en dos lugares diferentes: en el espacio curricular
de Lengua y Literatura y en todos los espacios curriculares. En el primero, la reflexion
sobre la lengua y el estudio de la literatura son contenidos especificos; en los segundos
la lengua es un contenido transversal que se utiliza para estudiar los contenidos
especificos de cada area curricular. En nuestra Provincia se conoce como “leer para
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aprender”, "lectura en areas”, “leer en las disciplinas”, etc. y ha sido objeto de
numerosas iniciativas institucionales a partir de las propuestas de los Disefios
Curriculares o bien desde distintos programas. Desde este planteo impulsamos el
desarrollo de lineas de accion comunes a lo largo del sistema y un trabajo sobre
contenidos compartidos por los docentes de diferentes materias. Todo ello en el marco
de teorias didacticas y no solo de teorias acerca de los contenidos, que suele ser el
planteo mas tradicional.

La escuela necesita conjugar aportes teoricos sobre la lectura y la escritura. Es
importante recuperar los aportes de diferentes esferas de investigacion no solo porque
la didactica es de naturaleza interdisciplinaria sino porque es necesario proteger a la
escuela y a la formacion docente de la nociva “moda” pedagdgica.

La comprensidn lectora se construye en interaccion con el texto porque comprender es
construir sentido, atribuir significado a lo que se lee y en ese proceso el lector utiliza
algunas estrategias de comprensidon comunes y otras especificas que exigen los textos
en particular. Existen diferentes concepciones de lectura, hoy pensamos que leer es un
proceso de interaccion en la que lector y texto resultan mutuamente modificados. El
sentido se construye en la interaccion que el lector mantiene con el texto a partir de
una intencion de lectura, en una determinada situacion y con el aporte de sus saberes
previos que resultan fundamentales en la construccidon de sentido. Dichos saberes son
conocimientos linguisticos (del léxico, de la sintaxis, de la gramatica en general);
conocimiento del mundo, culturales, enciclopédicos; conocimientos referidos a los
textos (géneros, temas, estructuras) y a las experiencias previas de lectura.

La lectura es objeto de investigacion de diversas ciencias. Pero, teniendo en cuenta lo
dicho en el titulo de este paragrafo, hay dos perspectivas que nos interesa conjugar: se
trata de las investigaciones psicolinglisticas y las socioculturales. Los estudios
psicolinguisticos aportan descripciones muy precisas sobre lo que ocurre en la mente
cuando se lee un texto. Estas investigaciones se desarrollan desde los afios 60 y 70 del
siglo pasado. Desde esta perspectiva podemos afirmar que existen algunos procesos
fundamentales que son comunes a la comprension lectora de diversos géneros
discursivos.

Por su parte las investigaciones socioculturales conciben las practicas de lectura y
escritura como construcciones sociales que varian a través de la historia y los pueblos,
en cada época, contexto sociocultural y géneros discursivos. Desde esta perspectiva
podemos afirmar que no hay una Unica forma de leer sino que hay procesos especificos
de cada género o texto, propias de cada disciplina del saber y esfera de la actividad
humana. Las propuestas del Programa tienen en cuenta ambos campos tedricos,
absolutamente compatibles para ensefar a leer y también a escribir, ambito en el que
ocurre el mismo fendémeno.

Alfabetizacion. Enfoques didacticos En la dimension didactica impulsamos para la
alfabetizacion un enfoque equilibrado que conjuga aportes de diferentes teorias
(obviamente compatibles entre si y solo aquellas que proponen el ingreso sin pre-
requisitos al conocimiento), mantiene el equilibrio entre la ensefianza directa y explicita
del docente y el aprendizaje por descubrimiento del alumno; entre la ensefianza del
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sistema alfabético y los usos sociales de la lengua escrita (en alfabetizacién inicial
fundamentalmente); entre la ensefianza a partir de estrategias de intervencion
incidental para atender a los alumnos en forma individual y clases o momentos de
intervencién explicita y colectiva; entre la ensefianza planificada para desarrollar el
curriculum comun y una enseflanza no planificada o eventual, producto del interés de
los alumnos.

Por ultimo, el enfoque mantiene el equilibrio entre el planteo de secuencias de
actividades y las necesidades del alumno, lo cual requiere sumar mas actividades,
retrasar o adelantar las siguientes, repetir, y/o ampliar alguna, prever mayor o menor
nivel de ayuda, etc. En materia de lectura avanzada y académica sostenemos el enfoque
de "leer como escritor”, que si bien estd planteado implicitamente en el Disefio
Curricular de Segundo Ciclo, es sostenible en cualquier etapa de la alfabetizacién que
no sea la inicial. Asimismo para la escritura, el enfoque retérico cognitivo, también
propuesto en los Disefos curriculares de Primer y Segundo Ciclo y sostenible para la
alfabetizacion tanto avanzada como académica.

Conviene aclarar (por las confusiones que acarrea) que enfoque equilibrado para la
alfabetizacion inicial no significa "“mezcla” de “métodos”. Por el contrario, implica un
comienzo global a partir de unidades de sentido pleno (palabras, oraciones, textos
reales y completos), equilibrado con un componente analitico que focaliza el sistema -y
sus propiedades- con que estan constituidos dichos enunciados.

LEER Y ENSENAR A LEER EN LA ESCUELA

La escuela es la institucién a la que se delega la alfabetizacion de los ciudadanos.
Desde esa perspectiva existe un objetivo central, basico e indelegable que consiste en
ensefar a leer y escribir a lo largo de la escolaridad obligatoria.
En las instituciones, ese objetivo o proposito puede ser parte de un proyecto explicito
con existencia fisica (en papel o soporte digital) en el que la institucién comunique las
decisiones asumidas. Pero también puede suceder que las decisiones no sean
explicitas, es decir que no formen parte de lo que se ha escrito en un proyecto sino que
queden implicitas en la practica educativa cotidiana. También puede ocurrir que, a
pesar de estar escritos, los proyectos declaren objetivos, procesos, acciones y
evaluaciones y que todo ello quede solo en el plano discursivo sin encontrar correlatos
en la practica.
No obstante, cada escuela desarrolla un proyecto de alfabetizacidn, ya sea explicito o
implicito en las acciones cotidianas del equipo (docentes y directivos). Y ese proyecto
es visible socialmente: qué se lee, si lo que se lee en la escuela es “mucho” o “poco”, si
hay delegacion de la enseflanza en los padres o maestros particulares, si los alumnos
son mas o menos acompafados en los obstaculos que la lectura les presenta, si la
ortografia forma parte o no de la ensefianza, si se usa la biblioteca para ensefar a leer,
si se trabaja con la lectura en pantalla, si se solicitan manuales o no, si se terminan de
leer los libros que se piden a los padres o estan en la escuela, si se empieza a ensefiar
en primer grado por letras o por palabras y textos, si se ensefia a leer textos literarios, si
se proponen actividades de aprestamiento aunque no figuren en el curriculo vigente, si
se articula el proceso o “cada maestro con su librito”, si se sugieren lecturas para las
7
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vacaciones, si se proponen o0 no tareas para la casa, si las consignas de lectura son
claras, si pueden ser resueltas por todos los alumnos o solo por quienes son ayudados,
si la escuela valora la escritura y la lectura o si cree que frente a las nuevas tecnologias,
ya no es necesario ensefar a leer y escribir buenos textos...

En fin, la alfabetizacion ocurre aunque no exista proyecto explicito. La ensefianza de la
lectura sucede mas allad de lo que esta declarado en el proyecto institucional o en los
proyectos de aula. Pero tengamos en cuenta que cuanto mayor es el grado de
explicitacion de las decisiones que toma el equipo de una institucién, son mayores las
posibilidades de revisar y reconducir la enseflanza para mejorar los aprendizajes.

Leer y ensenar a leer

Existen diferentes concepciones de lectura pero desde hace décadas hay coincidencia
en rechazar la idea de la lectura como conjunto de habilidades divisible en niveles y
subniveles, postura en la que se pensaba la comprensién solo como una de las partes
del proceso. Desde esa perspectiva, el papel del lector consistia en “extraer el sentido”
del texto, que residia en el texto mismo.

Por el contrario, hoy pensamos que leer es un proceso de interaccion en la que lector y
texto resultan mutuamente modificados. El sentido se construye en la interaccién que
el lector mantiene con el texto a partir de una intencion de lectura, en una determinada
situacion y con el aporte de sus saberes previos que resultan fundamentales en la
construccion de sentido. Dichos saberes son conocimientos linguisticos (del Iéxico, de
la sintaxis, de la gramatica en general); conocimiento del mundo, culturales,
enciclopédicos; conocimientos referidos a los textos (géneros, temas, estructuras) y a
las experiencias previas de lectura.

La lectura es objeto de investigacion de diversas ciencias. Pero hay dos perspectivas
que nos interesan en particular: se trata de las investigaciones psicolinglisticas y las
socioculturales. Los estudios psicolinglisticos aportan descripciones muy precisas sobre
lo que ocurre en la mente cuando se lee un texto. Estas investigaciones se desarrollan
desde los afios 60 y 70 del siglo pasado. Desde esta perspectiva podemos afirmar que
existen algunos procesos fundamentales que son comunes a la comprension lectora de
diversos géneros discursivos. Por su parte las investigaciones socioculturales conciben
las practicas de lectura y escritura como construcciones sociales que varian a través de
la historia y los pueblos, en cada época, contexto sociocultural y géneros discursivos.
Desde esta perspectiva podemos afirmar que no hay una Unica forma de leer sino que
hay procesos especificos de cada género o texto, propias de cada disciplina del sabery
esfera de la actividad humana.

En resumen: la comprension lectora se construye en interaccion con el texto
porque comprender es atribuir significado a lo que se lee y en ese proceso el
lector utiliza algunas estrategias de comprension comunes y otras especificas que
exigen los textos en particular.

Desde la perspectiva de los alumnos aprender a leer significa desarrollar procesos
cognitivos, linglisticos, internos pero también aprender los conocimientos
socioculturales necesarios en las practicas concretas de lectura de los diferentes textos.

Para ensefar a leer, la institucion debe tomar decisiones sobre numerosos aspectos.
Porque leer no es un saber "natural” que el sujeto posee sin ensefianza explicita. Leer
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tampoco es el producto de una supuesta “maduracion”, que aparecera a cierta edad del
sujeto como se creia antes de los desarrollos de la psicologia del siglo XX. Tampoco es
producto de un “click” interno e inexplicable. Por el contrario, leer es resultado de la
ensefianza sostenida y articulada de la institucién escolar en el marco de un proyecto
organizado que produce desarrollos especificos en los alumnos. A veces, parte de esa
ensefianza ha sido brindada en el hogar y suele confundirse erroneamente con que fue
aprendida sin enseflanza. Pero saber leer para sostenerse como alumno en la
continuidad de los estudios es responsabilidad de la escuela y resultado de la
ensefianza sistematica de docentes que han estudiado para ello.

Entonces, para los profesores (de todos los niveles) ensefiar a leer significa asumir que
los contenidos de lectura son contenidos a ensefiar porque las estrategias de lectura
comunes y especificas, se ensefian y los saberes previos que el lector necesita para
comprender un texto especifico literario o de ciencias, también se ensefan.

Nuestra tradicion es hablar de la lectura en términos de problemas del lector (del
estudiante), a quien se suelen atribuir todas las dificultades y sobre quienes recae
unilateralmente la evaluacion. Pero existe otra perspectiva desde la cual analizar este
proceso que es revisar las decisiones institucionales y en ese marco, las
responsabilidades de cada equipo (de ciclo, area, agrupamiento, etc.) y finalmente las
de cada profesor en su espacio curricular. Por eso les proponemos en los siguientes
apartados concentrarnos en la toma de decisiones articuladas, para analizar las vias que
nos permiten eludir algunos problemas que no corresponden al alumno sino a la
propuesta institucional, pedagogico-didactica.

Este Ateneo sobre lectura intenta poner bajo la lupa algunas decisiones que hay que
tomar para ensefiar a leer.

SELECCIONAR TEXTOS...EL PRIMER PROBLEMA A RESOLVER PARA FORMAR
LECTORES EN LA ESCUELA

La lectura es un proceso de interaccion entre un lector motivado por una intencién y un
texto en una determinada situacién que modificara a ambos. Comprender un texto es
un proceso interactivo en el que el lector construye una representacion mental del
significado del mismo. En esa interaccion existen algunos procesos o estrategias que
son comunes a la comprension lectora de diversos géneros discursivos y otros que son
especificos de cada género o texto segun su disciplina. Los primeros son procesos
cognitivos, linguisticos, internos del lector. Los segundos son conocimientos
socioculturales y de cada ciencia en particular (a la que pertenece el texto), necesarios
en las practicas concretas de lectura de los diferentes textos.

Ensefiar a leer significa para el docente, asumir que dichas estrategias de lectura
comunes y especificas se ensefian cada vez que se necesita que el alumno lea y estudie
un texto del area o materia. El profesor asume que el alumno como lector novel (aun
en el nivel académico) no posee todos los saberes previos necesarios que se requieren



PROGRAMA NACIONAL DE
FORMACION PERMANENTE

[
CONSEJO GENERAL DE EDUCACION O NUESTRA
Gobierno de Entre Rios ESCUELA

para comprender un texto especifico (una “enciclopedia”l del lector que provea los
conocimientos que exige el texto para ser comprendido). Por eso el docente asume
también el trabajo de andamiaje para que los alumnos se enfrenten al texto preparados
para comprenderlo.

En ese sentido decimos que la comprensién de un texto comienza antes de la lectura
especifica y no al final, como nivel alcanzado solo por los algunos, tal como se pensaba
desde una concepcion de lectura como conjunto de habilidades divisible en niveles.
Desde esa perspectiva se pensaba que habia o no habia comprension. Pero la
comprension no se puede evaluar como todo o nada porque siempre son posibles
distintos niveles de profundidad en la representacién mental de un texto; siempre es
posible comprender un poco mas o revisar lo que se ha comprendido a través de la
relectura y de la interaccion con otros que han comprendido mas, que saben mas sobre
el tema del texto ya sea el profesor o los pares de la comunidad de lectores.

{QUE LEERAN LOS ALUMNOS?

Cuando nos preguntamos qué leeran los alumnos debemos tener presente que las
cualidades de los textos pueden obstaculizar la comprension. Los textos no presentan
el mismo grado de dificultad. Por ejemplo, una argumentacion es mas dificil de
comprender que un instructivo o una descripcion. Pero si la descripcion presenta un
60% de palabras desconocidas para el alumno y describe algo absolutamente extrafio
para él, también sera muy dificil de comprender. ;Qué queremos decir? Que siempre
hay escalas entre el texto 6ptimo y el peor de una seleccion posible. Y por lo tanto
debemos evaluar la propuesta para evitar el fracaso. También debemos decir que entre
la 6ptima comprension de un texto y la incomprension total existe una gama de
posibilidades en la construccion del sentido. Parte de ello depende de los
conocimientos del lector; otra parte depende de las cualidades del texto pero por sobre
todo esto, una gran parte radica en la propuesta de enseflanza que utilizara el profesor.
Por eso el primer problema a resolver de comun acuerdo en la institucién es qué leeran
los alumnos.

Un primer trabajo del equipo docente consiste en seleccionar previamente los textos
segun los contenidos curriculares que abordan (NAP, Disefios curriculares), la extension
y el grado de dificultad que presentan. Por la organizacion de nuestro calendario
lectivo, los profesores realizan este trabajo antes de conocer a los alumnos. Por eso, en
un segundo momento -en reunién de equipo docente- se deben articular los textos
seleccionados para que cada uno profundice el contenido curricular, aumente la
extension y aumente el grado de dificultad del texto. Este paso es imprescindible
porque en los diferentes niveles suele ocurrir que los alumnos leen textos mas
complejos en cuarto grado que en sexto o en primer afio que en segundo de la
secundaria. ;A qué aflos podrian pertenecer los siguientes textos casi de la misma
complejidad?

1 Eco, Umberto. Lector in fabula, Barcelona, Lumen, 1987.
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Ejemplificacion:  se  presentan  casos Para facilitar la comprension de un concepto

concretos que ilustran la idea o concepto
que se explica. Se introduce con expresiones
como por ejemplo, como, en el caso de.

suelen introducirse ejemplos concretos que
resultan conocidos para el receptor o que
vuelven concreta una informacion abstracta.

La ejemplificacién es un procedimiento que
consiste en proporcionar un caso concreto,
particular, del concepto que se explica.

¢Textos largos o cortos?

La extension de los textos es un aspecto que puede dificultar la comprensién. Un texto
extenso requiere mayor tiempo de concentracidén, exige mayor trabajo de relacidon
entre diferentes elementos e integracion de mayor cantidad de informacién que un
texto corto. Lo mismo ocurre con las oraciones y parrafos extensos.

A partir de esto podriamos pensar erroneamente que todos los textos para leer (o dar
de leer) a nuestros alumnos deberian ser cortos, con parrafos y oraciones breves. Si
esto fuera asi nunca enseflariamos a comprender un texto, parrafo u oracién extensa.
Por lo tanto para ensefiar a leer es necesario comenzar con textos comparativamente
mas breves e ir aumentando gradualmente la extension a lo largo del ciclo. jEsto ya
estd acordado entre los afios de cada ciclo? La indagacion de carpetas y materiales de
trabajo de los alumnos evidencia que hay mucho por avanzar todavia ya que estas
suelen ser decisiones individuales y no de equipo.

Sin embargo, si bien la comprensién se beneficia al leer un texto breve, lo cierto es que
hay textos cortos que son extremadamente complejos, mucho mas complejos que
algunos textos largos. Veamos un ejemplo: ;Por qué este texto es complejo a pesar de
ser breve? Lo vemos en el siguiente punto.

Los nucleos verbales que admiten objeto directo u objeto indirecto son predicativos. Esto
significa que tienen significado pleno: expresan un estado, una accién o un sentimiento
del sujeto al que se refieren. Por ejemplo: estudio.

Cecilia Grieson. (Dame la palabra 6. Tinta Fresca. p. 93)

Es complejo por su grado de abstraccion, por el |éxico especifico, por la cantidad de conceptos y
porque las definiciones son complejas siempre dado que se formulan desde campos cientificos
particular.

¢Con qué cantidad de informacion?

Los textos contienen una determinada cantidad de informacién. Segun los
conocimientos del lector, esa informacién puede ser total o parcialmente nueva o
desconocida y entonces el texto resultara mas o menos informativo. La informacién del
texto, es decir la referencia que hace a los objetos de los que habla, tienen mayor o
menor grado de novedad para el lector y por lo tanto son mas o menos previsibles o
predecibles. Ese grado de previsibilidad es crucial en la comprension. Cuando mas
predecible es el tema del texto, mayor es la comprensién. Veamos el siguiente ejemplo:
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Texto original Reformulacion para ejemplificar un

. . . . obstaculo en la presentacion del tema
Los chicos tenian un montén de juegos y se

hacian ellos mismos buena parte de sus
juguetes. Por ejemplo, mufequitos en forma
de personas o animales que modelaban con
arcilla, con cera de los panales de avispas o
con hojas de palmera trenzadas y también
tallados en madera para lo cual eran muy
habilidosos.

Las actividades ludicas de los infantes
consistian en...

Ademas bailaban, corrian carreras, jugaban a
las escondidas y a la guerra, luchaba, tiraban
al blanco con arcos de juguete y armaban
partidos con una pelota hecha de hojas de
maiz que se tiraba y atajaba con la mano.

También dibujaban; como no tenian lapices
ni papel, lo hacian en la arena de las playas,
los rios: como se ve, cuando uno tiene ganas
de algo, siempre se las ingenia.

El texto original dice “Los chicos” porque viene hablando de los guaranies y el lector
sabe que estd dentro del libro que aborda ese pueblo originario. Dentro de ese gran
tema, enuncia que abordara los juegos y juguetes de los chicos. Todo eso esta dicho en
una sola oracion inicial que permite anticipar (si sabemos o no algo sobre el tema).
Luego aparecen los juguetes y los juegos desarrollados con una buena cantidad de
léxico.

¢Informacion explicita o implicita?

Todos los textos presentan informacion que va progresando en el texto, que se va
sumando a la anterior. Los textos que presentan esa informacién ordenada y de modo
explicito son mas faciles de comprender que aquellos que presentan mucha
informaciéon implicita. Cuando se lee un texto para aprender se favorece la
comprension si las ideas, los conceptos, son desarrollados de modo explicito, con
ejemplos, ampliaciones, comparaciones, reformulaciones, repeticiones, y hasta con un
cierto grado de redundancia necesaria para que el alumno comprenda. De lo contrario
quedara en manos del lector la construcciéon de todas las inferencias necesarias para
recuperar la informacion implicita, lo que constituye un importante obstaculo en la
comprension lectora.

Un lector experto que conoce el tema de un texto no encuentra obstaculos para
reconocer la/s idea/s central/es en un determinado parrafo y las relaciones que cada
idea mantiene con las otras. Pero cuando se trata de un lector en formacion, que esta
aprendiendo a leer (en cualquier nivel de la educacién, incluso el superior) esta
estrategia es dificil de resolver.

En la seleccion de los textos hay que tener en cuenta que si el tema esta explicito es
mas facil de reconocer que si aparece de modo implicito. También es mas facil de
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identificar si aparece al principio del texto o parrafo que si estd ubicado al final o en
medio del parrafo. Veamos ejemplos:

En el texto original, el tema esta ubicado
al final del parrafo

Hubo una vez un pueblo de hombres vy
mujeres de la selva. Eran muchos, eran
guerreros y buscadores de una Tierra sin Mal
donde no existia la enfermedad y la muerte.
Siglo a siglo, habian cruzado miles de
kildbmetros hacia el sur, habian visto muchos
lugares, habian conocido a muchas gentes: a
los “montaraces” altos y batalladores de la
regién de bosques y esteros; a los hombres
que sabian fundir el metal amarillo vy
sembraban en laderas de montafias donde
sobraba vértigo y faltaba aire; a los
comedores de grasa de esas llanuras que
encontraron al final de la tierra por ellos
conocida. Esos hombres y mujeres de la
selva eran los guaranies.

En esta reformulacién, enunciamos el
tema desde el principio y lo repetimos
varias veces.

Los guaranies eran un pueblo de hombres y
mujeres de la selva. Eran muchos, eran
guerreros y buscadores de una Tierra sin Mal
donde no existia la enfermedad y la muerte.
Siglo a siglo, los guaranies habian cruzado
miles de kildmetros hacia el sur, habian visto
muchos lugares, habian conocido a muchas
gentes. En su marcha hacia el sur los
guaranies  habian conocido a los
“montaraces” altos y batalladores de la
region de bosques y esteros; a los hombres
que sabian fundir el metal amarillo vy
sembraban en laderas de montafias donde
sobraba vértigo y faltaba aire. Los guaranies
también habian conocido a los comedores
de grasa de esas llanuras que encontraron al
final de la tierra que ellos conocian

Otro aspecto que podemos ejemplificar con este mismo texto reside en las expresiones
“los ‘'montaraces” altos y batalladores de la regién de bosques y esteros; a los hombres
que sabian fundir el metal amarillo y sembraban en laderas de montafias donde sobraba
vértigo y faltaba aire; a los comedores de grasa de esas llanuras”. Para comprender esa
enumeracion de tres pueblos diferentes, debemos realizar inferencias, es decir aportar
informacion al texto. Cambiaria mucho nuestra comprensién si antes de cada
expresion, apareciera el nombre de cada uno de esos pueblos originarios a los que se
refiere con cada expresion.

¢Abstractos o concretos?

Un aspecto intimamente ligado al anterior es que cuando comprendemos un texto
construimos una representacion mental del contenido a partir de relacionar e integrar
toda la informacién que aparece distribuida a lo largo del texto. Pero algunos textos
tienen gran cantidad de conceptos abstractos que obstaculizan esa representacion.

Texto reformulado para ejemplificar la
dificultad de un texto mas abstracto
(léxico y estructuras sintacticas mas
complejas, sin ejemplos ni expresiones
coloquiales)

Texto original

Los guaranies aprovechaban los peces,
algunos enormes, de la gran cantidad de rios
y arroyos de su regién. Sabalos, bagres,
tarariras, manguruyles, anguilas, pirafias y

otros pescados iban a parar a la olla o al
asador y servian para preparar buena
variedad de platos, porque los guaranies no
eran nada monétonos a la hora de cocinar.

La riqueza icticola de la region (con una
hidrografia también muy rica) permitia a los
guaranies, diversidad de preparaciones
culinarias.
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Entonces, el grado 6ptimo de concrecién del texto es aquel que permite una
representacion mental a los lectores inexpertos. Pero es tarea de los profesores evaluar
a cantidad de expresiones y conceptos abstractos para saber donde intervenir
proveyendo ayuda al alumno. O para descartar el texto cuando es imposible explicar
todo lo que se necesita saber para comprenderlo.

¢Léxico comiin o especifico?

Como hemos visto, [éxico y comprension van de la mano. Las palabras de un texto no
tienen todas el mismo peso en la construccién de sentido. Algunas concentran la carga
de significado (sustantivos, adjetivos y verbos) mientras otras sirven para relacionar
esas palabras (articulos, preposiciones). También hay palabras (conjunciones) o
expresiones que tienen un particular peso porque hacen explicitas las relaciones o
conexiones entre las ideas del texto. Relacionan ideas en una misma oracidon, entre
oraciones o bien entre parrafos o partes mas amplias de un texto.

Comprender el léxico de un texto es clave para comprender el texto. El
desconocimiento de las palabras obstaculiza severamente la comprension. Por eso el
profesor debe analizar este aspecto cuando selecciona los textos. Esta tarea no es
sencilla puesto que los profesores tendemos a naturalizar el lenguaje con el que
cotidianamente hablamos de nuestros campos de conocimiento. Veamos, en los
ejemplos que siguen, la presencia de diferentes elementos, vocabulario especifico y de
simbolos propios de cada disciplina a la que pertenece el texto.

El siguiente texto es un “machete” tomado de un libro de texto. En este libro se
destacan sistematizaciones y definiciones en recuadros que reciben ese nombre.
Veamos la presencia de lenguaje simbdlico especifico, ademas del componente verbal
(linguistico) que es comun a todos los textos

Cuando se estudian las variaciones dentro de un proceso, a veces es conveniente encontrar un modo
matematico de representarlas. Para ello se considera un recorte de la situaciéon, se identifican las
variables relacionadas, se las vincula de alguna manera (mediante expresiones matematicas, tablas,
graficos, etc.) y se utilizan diversos conocimientos matematicos para analizar estas relaciones, lo que
contribuye a entender el fendmeno. Si una cantidad y se relaciona con otra cantidad x, y esta relacién
puede representarse mediante la férmula y = mx + b, donde m y b son nimeros cualesquiera, se
dice que la relacién entre x e y es lineal. Este tipo de relacion recibe el nombre de funcién lineal, y
suele escribirse asi: f(x) = mx + b para indicar que los valores de y dependen de los valores que
tome x. La funcion lineal es un buen modelo para analizar situaciones de variacion uniforme.

Becerril, M. et al. en Broitman, C. e Itzcovich, H. (coord.) (2011). Matemadtica en secundaria
2°/3°. Buenos Aires. Santillana
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Ley Saenz Peia (Ley 8.871), 1912

Art. 1. Son electores nacionales los ciudadanos nativos y los naturalizados desde los diez y ocho
afos cumplidos de edad, siempre que estén inscriptos unos y otros en el padrdn electoral.

Art. 2. Estan excluidos los dementes declarados en juicio. Por razén de su estado y condicién: los
eclesiasticos y regulares, los soldados, cabos y sargentos del ejército permanente, los detenidos por
juez competente mientras no recuperen su libertad, los dementes y mendigos, mientras estén
recluidos en asilos publicos. Por razén de su indignidad: los reincidentes condenados por delito
contra la propiedad, durante cinco afios después de la sentencia.

Art. 5. El sufragio es individual, y ninguna autoridad, ni persona, ni corporacion, ni partido o
agrupacion politica puede obligar al elector a votar en grupos, de cualquier naturaleza o
denominacion que sea.

Art. 6. Todo elector tiene el deber de votar cuantas elecciones nacionales fuesen convocadas en su
distrito.

Art. 7. Quedan exentos de esta obligacién (de votar) los electores mayores de 70 afios.

Art. 39. Si la identidad (del elector) no es impugnada, el presidente del comicio entregara al elector
un sobre abierto y vacio, firmado en el acto por él de su puio y letra, y lo invitard a pasar a una
habitacion contigua a encerrar su voto en dicho sobre.

Art. 41. La habitacion donde los electores pasan a encerrar su boleta en el sobre no puede tener mas
gue una puerta utilizable, no debe tener ventanas y estard iluminada artificialmente en caso
necesario..."

Para quienes leen por primera vez el texto de una "ley” puede resultar natural la
presencia de paréntesis, niUmeros (en un caso es el numero de la ley en otro es una
fecha), nombre, presencia de la abreviatura Art. que evidencia (para quienes lo
sabemos) la organizacion en articulos, léxico especifico, etc.

Pero esto es bastante diferente de leer una ley en fisica o en quimica. Veamos las
diferencias entre los textos en los siguientes ejemplos.

Textos complejos

El siguiente es un texto en el que podemos observar simultaneamente algunos de los
obstaculos enunciados junto a otros que sefialaremos a continuacién. ;Cuantos
obstaculos juntos puede enfrentar y sortear un alumno por vez?.

La reaparicion del cigarron de la Mancha

Desde hace 129 afios no se sabia nada del cigarrén de La Mancha (Roeseliana oporina), y por
ello se elimind de los catalogos de especies de Europa. Sin embargo, dos investigadores del
Museo Nacional de Ciencias Naturales de Madrid han vuelto a encontrar ejemplares de esta
especie, por lo que proponen considerar el estatus de “Especies en peligro critico de extincidon o
posiblemente extintas” antes de dar por desaparecido un insecto.

15



[
CONSEJO GENERAL DE EDUCACION O NUESTRA
Gobierno de Entre Rios ESCUELA

PROGRAMA NACIONAL DE
FORMACION PERMANENTE

Dos investigadores del Museo Nacional de Ciencias Naturales acaban de encontrar una especie
de cigarrdn de cuya supervivencia se tenia dudas desde 1890. Roeseliana oporina es el nombre
que Ignacio Bolivar le dio en 1887, cuando fue encontrado por primera vez. Esta especie
pertenece a la familia de los tetigdnidos, que normalmente habita en entornos himedos y mas
frios que el centro peninsular.

“Encontrar esta poblacién ha sido una sorpresa aunque ya llevdbamos varios afios tras su pista”,
explica Jorge Gutiérrez Rodriguez, investigador del Museo. “Se trata de una poblacién que vive
en una zona muy reducida y cuya conservacion pasa por la proteccion del entorno donde
habita”, continda.

Su aspecto es similar al de otras especies de cigarrones del mismo género que habitan en el
norte de Europa, pero tanto la forma de sus piernas como de su Ultimo segmento abdominal
son diferentes. Esta poblacidon es ademas capaz de vivir en unas condiciones ambientales de
humedad y temperatura que sus parientes europeos no soportarian.

Anexo 2. Ateneo 1 Ciencias Naturales. Nivel Primario. Segundo Ciclo. INFD. ME. 2018

* Todo texto de ciencias se construye con un léxico comin y un léxico
especifico. La cantidad de uno y otro influye en la comprension del texto por
parte del lector. En el siguiente ejemplo vemos destacadas en negrita las palabras
y expresiones especificas; indudablemente son numerosas.

Desde hace 129 afios no se sabia nada del cigarréon de La Mancha (Roeseliana oporina), y
por ello se eliminé de los catalogos de especies de Europa. Sin embargo, dos
investigadores del Museo Nacional de Ciencias Naturales de Madrid han vuelto a
encontrar ejemplares de esta especie, por lo que proponen considerar el estatus de
"Especies en peligro critico de extincién o posiblemente extintas” antes de dar por
desaparecido un insecto.

Las palabras destacadas en rojo conectan ideas: por ello y por lo que explican la
causa de un hecho que fue enunciado antes. Sin embargo presenta un hecho que
se opone a la idea anterior.

* Cuando el texto tiene palabras o expresiones cuyo significado debe inferirse
de otras expresiones del texto, se hace mas dificil la comprension. En el
ejemplo siguiente, anotamos a modo de preguntas y entre paréntesis, las
respuestas que debe tener el lector para reponer la informacion que requiere el
texto para ser comprendido. Todas esas inferencias que exige el ultimo parrafo se
encuentran diseminadas en los tres parrafos anteriores.

Su aspecto (El aspecto de quién?) es similar al de otras especies de cigarrones del mismo
género que habitan en el norte de Europa, pero tanto la forma de sus piernas (;Las piernas
de quién?) como de su ultimo segmento abdominal (;El Ultimo segmento abdominal de
quién?) son diferentes. Esta poblacién (;Qué poblacion?) es ademas capaz de vivir en unas
condiciones ambientales de humedad y temperatura que sus parientes europeos (;Qué
parientes? ;No son todos europeos?) no soportarian.
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La informatividad es una cualidad de todo texto. Un texto es mas o menos
predecible segun el conocimiento que el lector tenga del género o tipo de texto,
del modo en que ese texto comunica en un determinado ambito, del tema, del
léxico, de los conceptos, etc. La informacién de un texto es predecible o
inesperada, segun transmita informacién conocida o novedosa para quien lee.
Procesar textos con un alto nivel de informatividad requiere un esfuerzo mayor que
procesar textos con un bajo nivel de informatividad, pero por el contrario, también
suele ser una actividad mucho mas interesante, cuando estd muy lejos de la
comprension el alumno.

Cuando el entramado conceptual que subyace en el texto es muy denso, el
texto es mas dificil de comprender. En el ejemplo anterior, el texto establece un
entramado conceptual que el lector debe comprender para comprender el texto.
Son conceptos de un campo cientifico especifico de las ciencias naturales:
poblacidn, género, especie, ejemplares y “parientes”. Ademas, el lector debe
establecer las relaciones entre ellos (inclusidn, sinonimia, oposicion, etc.).

Cuando un texto incluye discursos de otros (generalmente introducidos por
citas con comillas) el texto es mas dificil de procesar porque hay mas de una
voz.

¢Textos de qué tipo?

Los textos verbales presentan una diversidad inabarcable. Por lo tanto, el equipo
docente también tendrd que ocuparse de la seleccion de los tipos de textos que los
alumnos necesitan conocer en cada una de las ciencias. Si bien los manuales o libros de
textos proveen los textos tipicos de cada materia, estos criterios deben ser compartido
de modo explicito. ;Por qué? Porque se corre el riesgo de que todos estén esperando
que otro profesor ensefie a leer algun tipo de texto que es realmente necesario para el
alumno. Leer manuales y libros de textos en los que cada materia tiene sus contenidos,
no es tarea facil. Pero también los alumnos leen lexias, es decir, fragmentos de todo
tipo de texto cuando navegan en internet, generalmente en una navegacion rapida y
superficial.

Hay textos literarios y no literarios.

v

Instructivos, informativos (expositivos, explicativos), argumentativos, narrativos.
Simbolicos.

Con graficos o sin ellos.

Consignas.

Textos de manual.

Textos de divulgacion cientifica.

Sitios de internet con informacion cientifica.

Noticias.

Entradas de diccionarios.

¥yYYyY¥YyYvYyYIyYYYY
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» Articulos de opinion en periédicos.

Casos para resolver.

Problemas a resolver.

Articulos de revistas especializadas.

Episodios, anécdotas, relatos de historia de la ciencia.

Biografias.

Infografias.

Textos ficcionales vinculados con la ciencia (cuentos, novelas, historietas, etc.)

yYYY¥YVYVIYYY

Frente a todo esto, indudablemente debemos organizar el recorrido.

LEER PARA...EL SEGUNDO PROBLEMA A RESOLVER PARA FORMAR LECTORES
EN LA ESCUELA

El primer encuentro del Ateneo retomé el trabajo realizado en las escuelas, donde se
seleccion6 un conjunto de textos destinados a la lectura. En algunas escuelas las
decisiones existian pero los textos estaban dispersos en diferentes proyectos y no era
posible evocarlos para registrarlos en una lista; en otras si, pero solo como una
cuestién individual que habia permanecido sin intercambio ni reflexién compartida.

Gran parte de las escuelas advirtieron la necesidad de sistematizar esa informacién para
sostenerla a lo largo del afio aun cuando ingresen suplentes. En muchos casos no fue
posible todavia organizar y compartir los textos que se proponen a los alumnos pero se
ha asumido la necesidad de estas decisiones.

Cualquiera sea la situacién, en una propuesta institucional de lectura, ademas de qué
les damos de leer/les leemos a nuestros alumnos y por qué seleccionamos esos textos
es necesario preguntarse para qué les damos de leer/les leemos a nuestros alumnos
los textos que hemos seleccionado. ;Con qué intencién hacemos que se acerquen a
cada texto propuesto? ;lLa institucion ha acordado como ira complejizando esas
propuestas cada afo, ciclo y trimestre?

Para comprender un texto, el lector utiliza algunas estrategias de comprension
comunes y otras especificas que exigen los textos en particular. Insistimos en que las
estrategias de lectura se ensefian y para eso, es necesario decidir no solamente qué
leeran los alumnos sino también para qué leeran cada texto (literario o no) y
finalmente como les sera ensefada la lectura, con qué metodologia, consignas,
recursos. Ninguna de estas decisiones es tarea solo del espacio curricular de Lengua
sino de todos los espacios curriculares y por eso deben
acordarse institucionalmente.

Los siguientes cuadros se han organizado en el marco de un enfoque cultural, sistémico
y equilibrado que propone estrategias basicas de ensefianza de la lectura de textos
(desde la perspectiva del docente) y de actividades basicas que deben resolver los
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alumnos para comprender textos de las diferentes areas. Este enfoque plantea un
componente global de acercamiento al texto y un componente analitico que lo
desmenuza para concentrarse en sus partes. Esto se plantea para cualquier unidad de
lectura (texto, parrafo, palabra, oracion) y para cualquier texto, desde el enunciado
matematico, el documento que se lee en Ciencias Sociales, el texto académico con

innumerables citas, etc.

ACERCAMIENTO GLOBAL AL TEXTO

LECTURA

PARA...

Presentacién de cada texto que se
lee

Para proveer mucha informacién sobre cada texto,
autores, temas, colecciones, editoriales, etc.

Lectura de textos literarios en voz
alta por parte del docente

Para proveer un modelo lector
Para ofrecer una primera interpretacion surgida de la
lectura del docente

Lectura de textos de ciencia en voz
alta por parte del docente

Para ensefiar que los textos tienen informacién y que esa
informacion puede buscarse y usarse. Es una situacién de
“leer para aprender”: buscar informacién sobre un tema
de ciencia

Lectura de textos instructivos en
voz alta por parte del docente

Para ensefiar que los textos tienen informacién y que esa
informacion puede buscarse y usarse para hacer algo. Es
una situacion de “leer para hacer”.

Lectura de textos breves literarios y
no literarios (estrofas, poemas
cortos, adivinanzas, colmos, qué le
dijo) en voz alta por parte del
docente

Para ensefiar la escucha reproductiva, es decir memorizar
el texto tal como es y poder decirlo o recitarlo
nuevamente para compartirlo, jugar, divertirse, etc.

Lectura de textos narrativos
(literarios y no literarios) en voz
alta por parte del docente

Para ensefiar a concentrarse en la trama y luego renarrar
un texto narrativo

Lectura de textos con imagenes en
voz alta por parte del docente

Para mostrar que el texto escrito puede transformarse en
texto oral o gestual (lengua de sefias)

Para mostrar las relaciones entre lo escrito y la imagen
(desde la coincidencia entre uno y otro componente
hasta las diferentes relaciones que establecen las
imagenes con el texto escrito en el libro dlbum)

Lectura de textos en voz alta por
parte del docente, comentario,
conversacion

Para ensefiar a comentar el/los texto/s leido/s

Para ensefar a conversar sobre los textos

Para desarrollar la conversacién sobre temas cada vez
mas relacionados con los textos

Lectura de textos en voz alta por
parte del docente y preguntas
sobre el contenido del mismo

Para ensefiar la escucha selectiva, es decir la escucha que
permite recordar datos o detalles de un texto
Para recuperar informacion relevante del texto

Visita a la biblioteca de la escuela

Para aprender como funciona la biblioteca
Para mostrar como maestro o bibliotecario buscan y
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localizan un libro.

Exploracion de textos en la
biblioteca

Para ofrecer una muestra de la diversidad de materiales
de lectura.

Para ensefiar a interactuar con los libros, hojear y
curiosear en la biblioteca.

Exploracion de libros en mesa de
libros

Para ofrecer una muestra de la diversidad de materiales
de lectura.

Para ofrecer selecciones de tipos de libros especificos
(autor, tema, tamano, época, etc.)

Para ensefiar a interactuar con los libros, hojear y
curiosear en la biblioteca.

Lectura de textos en voz alta por
parte del docente, en la PC, en TV,

en pp

Para contactar al alumno con los diferentes portadores
de textos digitales

Lectura de textos en voz alta por
parte de los alumnos

Para aprender a leer en voz alta, todos juntos, a coro, ya
sean fragmentos seleccionados (consignas, réplicas de
didlogo, pasajes narrativos o descriptivos de un texto
mas largo, etc.) y todo tipo de textos.

Lectura de todo tipo de textos en
silencio por parte de los alumnos
con propositos (desde los mas

sencillos hasta los mas complejos)

Para ensefiar a leer en silencio y a resolver problemas de
lectura cada vez mas complejos (buscar informacion,
releer para encontrar datos, para responder preguntas,
para confirmar un dato, comparar, decidir entre
diferentes opciones, etc.)

Nota: En el cuadro anterior podemos ver que en varios casos se plantea la lectura en
voz alta por parte del docente. Cuando los alumnos ya leen solos, pueden ser ellos
quienes lean el texto, aunque el docente nunca debe abandonar totalmente esa

funcion.

ACERCAMIENTO ANALITICO EN ALFABETIZACION INICIAL

LECTURA

PARA...

Lectura de textos literarios y no
literarios en voz alta por parte del
docente y en silencio por parte de
los alumnos

Para seguir con la vista el texto escrito mientras el
docente lee

Para explorar el paratexto y el texto antes y/o después
de la lectura

Lectura de textos literarios y no
literarios en voz alta por parte del
docente

Para ubicar el titulo

Para encontrar una o mas palabras en el texto e
identificar (reconocer, discriminar) la unidad palabra
como unidad de lectura inmersa en el texto

Para ubicar frases de apertura y cierre

Para encontrar los signos de puntuacion

Para reconocer las letras mas grandes (mayusculas)

Lectura de textos literarios y no
literarios en voz alta por parte del
docente

Para leer colectivamente en voz alta fragmentos
seleccionados cada vez mas extensos
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Lectura de oraciones y palabras Para comparar oraciones y palabras escritas en

diferentes tipos de letras
Para ordenar las palabras en la oracion

Lectura de palabras (nombres Para analizar la cantidad de letras
propios y palabras de uso comun) Para analizar el orden de las letras

Para analizar y memorizar las correspondencias
fonograficas (de los grafemas que componen la palabra
escrita con los fonemas que componen la palabra
hablada)

Para analizar y memorizar los nombres de las letras que
componen la palabra escrita.

Lectura de palabras (de uso comun) | Para analizar la cantidad de letras

Para analizar el orden de las letras

Para analizar y memorizar las correspondencias
fonograficas (de los grafemas que componen la palabra
escrita con los fonemas que componen la palabra
hablada)

Para analizar y memorizar los nombres de las letras que
componen la palabra escrita.

Lectura de palabras (nombres Para comparar palabras (que comienzan igual, que
propios y palabras de uso comun) terminan igual, que tienen mas o menos cantidad de una

determinada letra)

Ordenar palabras de la mas corta a la mas larga o a la
inversa

Andlisis de los morfemas ( raiz en la familia de palabras)
Andlisis de las desinencias (femenino, masculino, plural)

ACERCAMIENTO ANALITICO EN ALFABETIZACION AVANZADA

LECTURA

PARA...

Presentacion,
contextualizacion del
texto seleccionado para
leer, previamente
seleccionado por el
docente

Para ubicar al alumno en el contexto del cual proviene el texto
seleccionado

Lectura de textos
expositivos en el manual
o libro de ciencias.

Para explorar el manual como objeto libro

Para familiarizar al alumno con el libro de textos

Para lograr uso agil, ubicacion de textos en sus diferentes
secciones y localizacion de informacién en el texto.

Para explorar el paratexto y del texto antes y/o después de la
lectura (paratexto verbal e icdnico).

Para realizar una exploracion guiada y analisis de elementos
paratextuales propios del soporte libro y del manual/libro de texto
o area: indices, secciones, diagramacién., textos centrales y
marginales, relacién entre los textos marginales y el central, etc.
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Lectura de textos
expositivos/fragmentos
seleccionados de textos
expositivos, en voz alta
por parte del docente y/o
de los alumnos

Para proveer un modelo lector

Para ofrecer una primera interpretacion surgida de la lectura del
docente

Para que los alumnos sigan con la vista el texto escrito mientras el
docente lee.

Para aprender a leer en voz alta

Relectura de textos
expositivos/fragmentos
seleccionados de textos
expositivos, en voz alta
por parte del docente y/o
de los alumnos

Para reconocer la estructura de titulos y subtitulos, paragrafos y
parrafos

Para reconocer palabras clave en el progreso de la informacién
(porque, por eso; primero, luego, después, finalmente, entonces,
etc.)

Para recuperar informacion explicita del texto (ubicacién,
localizacion y reconocimiento de informacién textual explicita a
través de actividades de completamiento o de cuestionario, etc.
Para reconocer el léxico comun y especifico.

Para concentrar la atencion en fragmentos especificos del texto
Para analizar los conceptos centrales de cada parrafo

Para trabajar el 1éxico especifico del texto

Para trabajar sobre el significado de expresiones seleccionadas del
texto (por su peso en la construccién del sentido, por el grado de
dificultad, por las inferencias que implica)

Relectura del texto para identificar la informacion y su progreso en
los parrafos (a través de actividades de completamiento de
esquemas)

Reformulacion de pasajes
seleccionados del texto

Para ensefiar a operar localmente sobre partes del texto como
modo de comprenderlo mejor y como modo de aprender algunas
estrategias de escritura de textos a partir de la lectura de textos:
= Reformulacién del texto por omision (por ejemplo,
identificar ejemplos y omitirlos
= Reformulacién del texto por sustitucidn (por ejemplo:
sustituir algunas expresiones o palabras por sinénimos)
= Reformulacion de oraciones largas para dividirlas en
oraciones breves y comprenderlas mejor).
= Reformulacién de partes seleccionadas del texto por
ampliacién (agregar informacién a un texto fuente con
informacion proveniente de otras fuentes).

Alfabetizacion inicial

Nivel, ciclo, Texto Contenido Leemos este texto para...
agrupamiento, (literario o no | curricular

grado, aio y/o literario)

area

Unidad pedagodgica | La sorpresa de | Lectura de Para proveer un modelo lector a
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de  primero
segundo grado

y

Nandi

textos
narrativos
literarios

Renarracion

través de la lectura en voz alta del
docente

Para ensefiar la escucha selectiva, es
decir la escucha que permite
recordar datos o detalles de un
texto

Para recuperar informacion
relevante del texto

Para ensefiar a concentrarse en la
trama y luego renarrar un texto
narrativo

Unidad pedagdgica

de  primero
segundo grado

y

La sorpresa de
Nandi

Lectura de
palabras

Sistema
alfabético,
principio
alfabético,
tipos de letras.

Lectura de la palabra entre
distractores

Comparacion de
diferentes indices)

palabras (por

Analisis de cantidad de letras
(contar las letras de una palabra)

Andlisis del orden de las letras
(desordenar y ordenar sobre un
modelo o sin él)

Anadlisis y memorizacion de las
correspondencias fonogréficas (con
el maestro)

Andlisis y memorizacién de los
nombres de las letras que
componen la palabra escrita.

Lectura de la palabra en distintos
tipos de letras

Segundo grado

La sorpresa de
Nandi

Lectura de
palabras.
Regularidades

de las palabras

Comparacién de palabras que
comienzan igual
Comparacion de palabras en

singular y plural para descubrir las
diferencias

Andlisis de los morfemas (por
ejemplo, raiz y desinencia)
femenino, masculino, plural, familia
de palabras (que comparten la raiz)
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Nivel, ciclo, Texto (literario o | Contenido Leemos este texto para...
agrupamient | no literario) curricular

o, grado, aiho

y/o area

4to grado Texto de ciencias... | Especificar el Comprender el tema:

10 afno de
secundaria

5 ano de
secundaria

Nivel superior

Los guaranies.
Miguel Angel
Palermo. “Y lo que
da el rio”

contenido de
la ciencia de
que se trate.

Y agregar:

Lectura de
textos
expositivos

Relectura de
textos
expositivos/fra
gmentos
seleccionados
de textos
expositivos,

Para reconocer la estructura de
titulos y subtitulos, paragrafos y
parrafos .

Para reconocer palabras clave en el
progreso de la informacion
(porque, por eso; primero, luego,
después, finalmente, entonces, etc.)
Para recuperar informacion explicita
del texto (ubicacion, localizacion y
reconocimiento de informacion
textual explicita a través de
actividades de completamiento o
de cuestionario, etc.

Para reconocer el léxico comuin 'y
especifico.

Para concentrar la atencion en
fragmentos especificos del texto
Para analizar los conceptos
centrales de cada parrafo

Para trabajar el Iéxico especifico del
texto.

Para trabajar sobre el significado de
expresiones seleccionadas del texto
(por su peso en la construccién del
sentido, por el grado de dificultad,
por las inferencias que implica).
Relectura del texto para identificar
la informacion y su progreso en los
parrafos (a través de actividades de
completamiento de esquemas,
cuestionarios, etc.)

UN TERCER PROBLEMA: ENSENAR EL LEXICO DEL TEXTO

La ensefianza de la lectura es uno de los desafios mayores de la escuela porque la
comprension lectora es el resultado de un largo, sostenido y articulado proceso de
ensefianza que comienza en la alfabetizacion inicial que sirve de base sélida y se
continda estructurando a lo largo de la alfabetizacién avanzada, a medida que los
profesores en su conjunto proponen la lectura asidua de textos con consignas cada
vez mas complejas.
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ALFABETIZACION AVANZADA Y ACADEMICA

Dijimos que la comprension lectora se construye en interaccién con el texto porque
comprender es atribuir significado a lo que se lee y en ese proceso el lector utiliza
algunas estrategias de comprensidon comunes y otras especificas que exigen los textos
en particular.

Una de las estrategias de lectura que se requiere para la comprension de cualquier
texto es la comprensién del léxico. Conocer las palabras del texto resulta crucial para
la comprension en cualquier nivel (inicial, avanzada o académica) de la alfabetizacion.
Léxico y comprensién van de la mano.

Todo texto contiene un léxico comun y otro especifico. Por eso, esta estrategia es
comun pero también especifica a la vez. Las palabras de un texto no tienen todas el
mismo peso en la construccion de sentido. Algunas concentran la carga de significado
(sustantivos, adjetivos y verbos) mientras otras sirven para relacionar esas palabras
(articulos, preposiciones). También hay palabras (conjunciones) o expresiones que
tienen un particular peso porque hacen explicitas las relaciones o conexiones entre las
ideas del texto. Relacionan ideas en una misma oracién, entre oraciones o bien entre
parrafos o partes mas amplias de un texto.

Comprender el léxico de un texto es clave para comprender el texto. El
desconocimiento de las palabras obstaculiza severamente la comprension. Por eso el
profesor debe analizar este aspecto cuando selecciona los textos. Esta tarea no es
sencilla puesto que los profesores tendemos a naturalizar el lenguaje con el que
cotidianamente hablamos de nuestros campos de conocimiento.

La falta de comprensién del Iéxico obstaculiza todo el proceso.

En una secuencia de ensenanza de la lectura de textos de ciencias el léxico se aborda
en tres momentos:

Antes de la lectura: en la exposicion del profesor previa a la conversacion y la lectura
del texto seleccionado.
= Escritura del |éxico en el pizarron o en pp durante la exposicion del tema por
parte del profesor
= Explicacion oral del significado de las palabras seleccionadas (generalmente son
conceptos)
= Copia de esas palabras en ficha, carpeta, netbook, etc.
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Durante la lectura como parte del trabajo analitico del texto

Subrayar o encerrar en circulo (y eventualmente copiar) las palabras destacadas
en negrita, las palabras repetidas, las palabras diferentes que significan lo
mismo.

iPor qué estan destacadas? Porque son conceptos importantes del texto. Si el
texto no contiene negrita, la actividad puede ser la siguiente: Seleccionar las
palabras que podrian destacarse en negrita y decir por qué. ;Por qué se
repiten? Porque sostienen el tema. ;Por qué palabras diferentes tienen el mismo
significado? Se usan otras palabras para no repetir siempre las mismas. Se usan
también pronombres para no repetir las palabras.

Subrayar o encerrar en circulo las palabras que correspondan a una misma
familia y/o campo semantico. Armar grupos de palabras que pertenecen a un
mismo campo. El profesor propone los campos (ver ejemplo al final)

Sustituir palabras seleccionadas por sinénimos o por expresiones equivalentes
propuestas por el profesor (con distractores o sin ellos)

Buscar en el diccionario palabras de uso comun seleccionadas por el profesor.
(www.rae.es )

Buscar palabras seleccionadas en diccionarios etimolégicos.

Aparear palabras con sus correspondientes conceptos.

Responder preguntas por escrito (preguntas requieren como respuesta las
palabras seleccionadas).

Después de todo el desarrollo del trabajo de lectura, como cierre de la secuencia
didactica.

Completar palabras seleccionadas en los lugares que tengan posibilidad de
error.

Escribir al dictado algunas palabras de dificil ortografia.

Leer en voz alta fragmentos seleccionados del texto.

Elaborar mapas semanticos, cuadros sindpticos u otro tipo de esquemas con las
palabras seleccionadas del texto para recuperar sus relaciones en el marco del
contenido desarrollado.

ALFABETIZACION INICIAL: LOS COMIENZOS

En una secuencia de alfabetizacién inicial la ensefianza de la lectura de palabras es
central para aprender el sistema alfabético, por lo tanto, la ensefianza del léxico ocupa
todo el tiempo. Veamos.
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Durante la alfabetizacion inicial los nifios reconocen las palabras escritas por su forma,
como un todo, como si fueran objetos o dibujos. De ese modo pueden reconocer un
conjunto de palabras valiéndose del contexto habitual en el que aparecen.

Poco a poco, los nifios que viven en contextos sociales alfabetizados, iran observando
antes del ingreso escolar que quienes leen, relacionan las palabras escritas con las
palabras habladas. Este es uno de los contenidos de la alfabetizacion inicial que debe
ensefar la escuela a todos los niflos en Nivel Inicial y Primer ciclo. Durante la lectura el
nifo advierte que se puede decir lo escrito y escribir lo que se dice.

Luego, asi como resolver un “Buscando a Wally” tratard de identificar palabras
(seleccionadas por el docente) en un texto para reconocer la unidad de lectura. Es el
primer paso. Consiste en reconocer, distinguir o discriminar la palabra como unidad de
lectura. La actividad mas sencilla es leer palabras entre distractores. Puede ser en el
texto o bien en grupos de palabras (nombres de los chicos, dias de la semana,
personajes de cuentos leidos, frutas, estaciones, etc.)

Descripcion de la tarea: El reconocimiento de una palabra seleccionada entre
distractores es una estrategia basica de lectura. El docente selecciona un conjunto de
palabras y propone alguna de las siguientes instrucciones orales: Encontrar y subrayar
la palabra repetida. Encontrar y subrayar la siguiente palabra.

iPara qué sirve esta actividad de busqueda de palabras entre distractores? Para
memorizar las formas graficas de las palabras en su Iéxico mental y aprender a leer de
un vistazo, basandose en unos pocos indices (generalmente el comienzo). Esto les pasa
a los lectores asiduos con las palabras que leen habitualmente.

¢Como se elabora un ejercicio de busqueda de palabras entre distractores?

= Se anota una palabra conocida y trabajada previamente con los chicos en clase,
por ejemplo: lunes.

= Se la anota dos o tres veces, mezclada con otras palabras diferentes (grado de
dificultad bajo),

= Se la anota dos o tres veces entre palabras parecidas (grado de dificultad
medio)

= Se la anota entre palabras muy parecidas (grado de dificultad alto). Por ejemplo:
luna lunes luces lupas lunes lona lunes ludo.

= El docente debe escribir en el pizarrén o cartel la palabra que busca y leerla
varias veces con los chicos antes de proponer la tarea.

Sin embargo el lector habil puede acudir al analisis cuando enfrenta una palabra que
no conoce. Por eso hay que ensefar, durante la alfabetizacion inicial, las dos
estrategias basicas de lectura: la lectura de vistazo y la decodificacion o analisis en
letras. Son dos estrategias que se mantendran a lo largo de toda la vida del lector.
Cuanto mas habil es el lector, mas rapido reconoce las palabras (es decir que utiliza la
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estrategia de leer las palabras de un vistazo). Cuanto menos habil es el lector o mas
desconocidas son las palabras, mas utiliza la decodificacion que es la estrategia mas
lenta y obstaculiza la comprensién. Cuanto mas rapida es la identificacion de las
palabras mayores son las posibilidades de comprension del texto.

Por eso en Nivel Inicial y Primer ciclo (fundamentalmente la unidad pedagdgica) no
solo hay que ensefiar a reconocer palabras de un vistazo sino también a analizarlas en
las letras que la componen y a establecer relaciones (correspondencias fono-graficas)
entre sonidos y grafemas En Nivel Inicial cotidianamente los nifios leen y comparan
palabras (sus nombres, los dias de la semana y otras colecciones) por sus letras o
sonidos iniciales y finales, por la cantidad de letras, etc. Es muy importante que todo
este trabajo de comparacion de palabras que arranca en el Nivel Inicial no se corte en
el primer grado sino que continte y se profundice.

La ensefianza asegura el conocimiento de las correspondencias mas sencillas entre una
letra (grafema) y un sonido (fonema) como en mono y dedo. Mas adelante la
ensefianza aborda las correspondencias mas dificiles: un sonido (fonema) y varias letras
como en sol, cinta, zona; ningun sonido y una letra como en hamaca, etc.

A medida que el docente ensefa a analizar las palabras, el nifio va conociendo el
sistema alfabético, y empieza a procesar las palabras letra por letra. Pero nunca
abandona la lectura de la palabra completa, como unidad Iéxica y visual. ;Por qué?
Porque para leer necesitamos dos procesos: uno léxico (lectura de un vistazo para
acceder rapidamente al significado) y otro subléxico (decodificacion o analisis
letra por letra). Estos procesos se mantienen durante toda la vida del lector.

Otras actividades analiticas para trabajar las palabras seleccionadas
= Lectura de la palabra entre distractores
= Comparacién de palabras (por diferentes indices)
= Analisis de cantidad de letras (contar las letras de una palabra)
= Analisis del orden de las letras (desordenar y ordenar sobre un modelo o sin él)
= Analisis y memorizacion de las correspondencias fonograficas (con el maestro)
= Analisis y memorizacién de los nombres de las letras que componen la palabra
escrita.
= Analisis de los morfemas (por ejemplo, raiz y desinencia)

= Lectura de la palabra en distintos tipos de letras

ENSENAR A COMPRENDER CONSIGNAS

La consigna es un texto oral o escrito que conecta el lenguaje con la accién; esta
producido por un experto, es decir alguien que sabe lo que hay que hacer para
alcanzar un determinado objetivo. Por eso decimos que las consignas se generan en
una situaciéon de asimetria entre quien sabe mas y quien debe comprender el

enunciado para realizar algo. El proposito final es que el receptor logre autonomia en
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sus acciones por lo que puede decirse que estos textos son un medio de aprendizaje
(Silvestri, 1995).

Los textos instructivos se usan en diferentes contextos sociales, pero en el dambito
escolar y académico las consignas didacticas se caracterizan porque persiguen una
finalidad pedagogica, estan planteadas por los profesores y destinadas a que los
alumnos se apropien de diversos conocimientos a través de procesos que se
despliegan a partir de cada consigna. No cualquier enunciado es una verdadera
consigna didactica. Para serlo debe satisfacer varios requisitos.

En tanto se avanza en la escolaridad, las consignas escritas constituyen un texto cada
vez mas presente pues atraviesan todos los campos del saber y quizas ese
protagonismo sea uno de los factores por los cuales se naturaliza su presencia
cotidiana, pasa a considerarse obvia la comprension por parte de los alumnos vy el
trabajo reflexivo de los docentes se va diluyendo.

La consigna es un texto que esta incluido como contenido a partir del segundo grado
de la educacion primaria. Por lo tanto tenemos muchos afios de educacion obligatoria
para ensefarla pero los acuerdos son imprescindibles para que no se transforme en
una problematica presente en ambitos de educacion terciaria y universitaria (su
abordaje esta presente en materiales que las instituciones académicas producen para
sus ingresantes).

ALGUNAS REFLEXIONES SOBRE LOS ACUERDOS DIDACTICOS

A partir de la lectura y analisis de los acuerdos podemos afirmar que en instituciones
de diferentes niveles y modalidades que han realizado las Jornadas Institucionales con
el objetivo propuesto, se han formulado acuerdos didacticos sustantivos, que
evidencian organizacion colectiva, claridad en lo que se persigue con los alumnos en
materia de formacion del lector; acuerdos ubicados en los marcos curriculares y
normativos vigentes, con enfoques claros, que revisan lo desarrollado y deciden qué
continuaran o no a partir de evaluaciones con criterios explicitos.

A pesar de ello, todavia debemos insistir mucho para que todas las instituciones
trabajen sobre los contenidos y las actividades propuestos para cada una de las
Jornadas Institucionales valorando este espacio de construccion colectiva. Muchas
veces se resuelve lo urgente y no se trabaja sobre las decisiones importantes que hacen
de la escuela un ambito previsible a lo largo del afio. Cuantos mas acuerdos sean
explicitos, menos situaciones imprevisibles debera enfrentar la escuela. Cuanto mayor
sea el cimulo de decisiones explicitas y acordadas, mas facil sera enmarcar el trabajo
sobre los “casos” individuales que surgen durante el afio y demandan atencién
particular. Por eso insistimos en seguir trabajando sobre los acuerdos.
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Gran parte de los planteos, contenidos, metodologias y actividades que se expresan en
los acuerdos didacticos enuncian elementos de los Lineamientos y Disefios curriculares
y normativas vigentes (por ejemplo los de los puntos b, ¢ y d). Quienes los profundizan
parten de lo ya desarrollado pero es significativo el numero de instituciones que se
propone comenzar a desarrollar la propuesta curricular de la Pcia. Sin embargo hay
varios acuerdos que no se ajustan a los contenidos vigentes. Por eso sugerimos releer
dichos documentos, para consultar contenidos, metodologias, expectativas de logro y
criterios de evaluacion.

Ni cualquier actividad ni en cualquier momento: inscribir las actividades en una
propuesta metodoldgica. Si leemos la totalidad de los acuerdos, vemos que en
algunas instituciones, agregan, sustituyen o recolocan actividades en el marco de una
metodologia o enfoque asumido. Pero otras instituciones proponen actividades sin
marco alguno que los contenga. Las actividades por si solas son un mero activismo si
no pertenecen a una propuesta organizada y completa de ensefianza en las que cada
actividad cobre sentido por su relacién con las anteriores y las que le siguen y
fundamentalmente porque el alumno comprende lo que esta haciendo. La mayoria de
las actividades propuestas son actividades alfabetizadoras pero carecen (también en su
mayoria) de una concepcion abarcadora que las incluya en un enfoque metodolégico
explicito. Sugerimos prestar especial atencién a este aspecto.

Un gran numero de acuerdos didacticos (por ejemplo los del punto e.-) proponen
realizar actividades de fomento, animacion o promocion de la lectura en lugar de
actividades especificas de ensefianza. Por ello consideramos necesario reconocer
claramente las diferencias entre promover y ensefiar a leer. La promocion o fomento
puede estar en manos de diferentes mediadores de lectura (autores, actores, locutores,
bibliotecarios, maestros, mercado editorial, familias, entre otros). Se desarrolla en
ambitos no formales como bibliotecas populares, grupos, centros barriales, fabricas,
sindicatos y también en ambitos formales como la escuela. El objetivo de la promocion
o animacion de la lectura es proveer experiencias atractivas de lectura, compartir
textos, comentarios y recomendaciones, promover el deseo de leer, fomentar habitos
de préstamos, compra y lectura de libros entre otros.

En cambio, la ensefianza de la lectura requiere una didactica especifica que en nuestro
pais, es parte de la formacion de docentes titulados, que trabajan organizadamente en
un contexto institucional y han estudiado para llevar adelante esa responsabilidad e
implementarla en las aulas con sus alumnos. Nadie duda de que la promocion de la
lectura es parte de la formacion del lector. Pero en este segundo trayecto del PNFP
focalizamos la ensefianza de la lectura y no su promocion o fomento por una cuestién
de prioridad, asumiendo la gravitacion que tiene la ensefianza acordada de la escuela
como institucion con finalidad alfabetizadora en las trayectorias escolares de los
alumnos de todos los niveles.
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PARA ELABORAR EL PROYECTO INSTITUCIONAL DE ALFABETIZACION

La elaboracién de un proyecto institucional de alfabetizacién (con foco en la lectura)
implica que el equipo de la institucidn se ubique institucionalmente en el marco de los
documentos vigentes (NUcleos de Aprendizajes Prioritarios, Disefios, Lineamientos
Curriculares y normativas provinciales).?

También implica, que en ese marco, el equipo acuerde y tome decisiones referidas
especificamente a la lectura para ensefiar los contenidos propuestos en los disefios
curriculares. ;Cuales son las decisiones a tomar y las tareas a realizar para preparar un
proyecto de ensefianza de la lectura? Veamos las mas relevantes:

= Acordar las metodologias para la ensefianza: explicitar y acordar la metodologia
de ensefianza propia del espacio curricular de Lengua y de los diferentes
espacios curriculares para ensefar a “leer para aprender” los contenidos de las
areas. (Siempre en el marco de las propuestas metodolégicas de los Disefios y
Lineamientos Curriculares).

= Distribuir las responsabilidades en el equipo docente: quién se encarga de qué
texto y contenido de lectura para ensefar a “leer para aprender” los contenidos
de las ciencias (y los contenidos de literatura en las horas de Lengua). Por
ejemplo: quién/es y en qué horas ensefiaran a contestar con correccion
preguntas que recuperen la informacion relevante de un texto de ciencias.
Cuando se solicitaran actividades de resumen teniendo en cuenta que es un
contenido que debe comenzar a afianzarse en Lengua a partir del 6to. afio de
primaria mientras se instrumentaliza en otras areas, etc.

= Seleccionar los textos y autores y decidir por ejemplo cuales seran leidos en
clase y fuera de clase; en voz alta o en silencio e individualmente, con actividades
globales o analiticas, en su totalidad o solo fragmentos seleccionados, cuales se
han de memorizar, cantar, etc.

= Acordar la extension y complejidad de los textos para comenzar el afio y para
seguir. Analizarlos.

= Elaborar las actividades y consignas, guias o consignas seriadas de lectura para
que los alumnos comprendan cada texto o fragmento seleccionado y las
consignas para que los alumnos resuelvan problemas de lectura de los textos
seleccionados.

2 Las instituciones pertenecientes a la Modalidad de Educacién de Jovenes y Adultos antes de
leer esta Fundamentacion, leeran el texto LA ALFABETIZACION EN LA MODALIDAD DE
EDUCACION DE JOVENES Y ADULTOS que se presenta en documento aparte.
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= Acordar y prever el grado de ayuda que se requerira en la resoluciéon de las
consignas segun el grado de dificultad que el alumno puede encontrar en su
resolucioén.

= Decidir cuales actividades seran de resoluciéon individual y cudles grupales o
colectivas.

= Decidir las actividades que el alumno resolvera solo, fuera de la escuela, y su
frecuencia.

= Acordar el modo en que serdn retomadas en clase las tareas resueltas en la casa
por el alumno para que este evalle su trabajo.

= Acordar la organizacién anual, trimestral, mensual, quincenal y/o semanal de la
ensefanza.

= Acordar el modo y las formas de seguimiento de la ensefianza y de los
aprendizajes: una forma sencilla de apreciar la ensefianza y los avances en los
aprendizajes es releer las consignas de las actividades y ver cbmo son o fueron
resueltas por los alumnos ya sea a través de la observacion directa o la lectura de
cuadernos, notebooks o carpetas.

= Seleccionar las actividades que seran planteadas en las evaluaciones a lo largo
del ciclo. Revisar si los contenidos a evaluar han de ser ensefiados con suficiente
practica para que todos puedan lograr su aprendizaje.

= Acordar los criterios de evaluacion y acreditacion.

Si bien debemos admitir que el aprendizaje de la lectura es mas sencillo cuando la
escuela no es el unico agente alfabetizador, también debemos hacer hincapié en que la
lectura se aprende por ensefianza especifica. Y en ese sentido hay mucho por hacer en
la escuela.

Como vimos en el punteo anterior, organizar una propuesta de ensefianza para todos
los alumnos no debe atender solo “la realidad sociocultural del alumno”, o estar basada
solo en “los intereses del nifio” ni solo en sus “saberes previos”. Las propuestas
didacticas deben mantener un equilibrio entre todos estos aspectos. Si la escuela
considera problematicas algunas cuestiones, como el nivel de lectura inicial que
presentan los alumnos o su pertenencia a contextos poco alfabetizados y su
consecuente falta de apoyo, no debemos perder de vista que estos aspectos se
atienden a lo largo de todas las decisiones que enumeramos.

La escuela puede hacer muchas cosas para mejorar las diversas situaciones, pero lo que
no puede hacer es abandonar la ensefianza especifica de la lectura como propuesta
organizada y que prevé las diferencias entre los alumnos como una situacion comudn y
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cotidiana y no como una excepcion. Tampoco podemos pensar una propuesta
didactica esperando que el alumno se sienta “motivado” o “interesado” desde el
principio o que tenga una “atencién”’. sostenida por el lapso de tiempo que exige cada
actividad. Esos son resultados del aprendizaje y no sus condiciones previas.

3 Las expresiones entrecomilladas pertenecen a numerosos acuerdos didacticos, por ejemplo los
siguientes: “Que los chicos traigan lecturas de su interés acerca de los temas tratados”;

", u

“seleccionar textos segun el interés de los chicos”; “Incorporacion de textos literarios, que sean

", u

de interés para los chicos”; “que los textos sean de interés y agrado de los alumnos”; “Crear una
biblioteca movil de interés de los alumnos”; “que los alumnos seleccionen el libro que mas les
llame la atencidn o sea de su interés”.
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