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VISTO:

Ei Expediente S01:4777/2013 UADER HUMANIDADES, Referido al Plan
de Estudio de Profesorado de Educacion Inicial - Implementacion de a Orentacion Ruraly y

CONSIDERANDO:

Oue Mediante Resolucion del Consejo Divectivo de la Facultad  de
Humanidades, Artes v Ciencias Sociales de esta Universidad N 173913 de fecha 12 de
dictembre de 2013, se cleva al Consejo Superior fa Propuesta de fa Orientacidn Rural para el
Profesorado de Educacion Inicial.

Oue ha intervenido ¢f Departamento de Gestion Académica dependiente de la
Secretarta Académica del Rectorado de la Universidad, el cual tuego de un andlisis de fas
actuactones, considera que la propuesia se encuentra en condiciones de ser tratada por el
Consejo Superior.

Oue la Comision de Asunitos Académicos del Consejo Superior, en despacho
de fecha 13 de diciembre de 2013 manifiesta que en funcion deb andlisis del plan, aconseja
la aprobacion del mismo, suprimiendo del articulo 12 de fa Resolucion CD N2 1739443 de la
Facultad de Humanidades, Artes v Clencias Sociales el parrato que explicits fa orientacian
ural.

Que el (f(.)ﬂféi‘}j(} Superior en su décima Reunién Ordinaria de 2013, realizada
en la Cisdad de Ramirez (E.R.) el 13 de diciembie de 2013, resolvid por unanimidad de los
presentes aprobar ¢l despache de la comisidn,

Que fa competencia de ¢ste drgano para resolver sobre el particolar, resulia
de 1o normado en el articulo 14 incisos o) v u) del Hstatuto Académico Provisorio de Ia
Universidad Autdnoma de Entre Rios.

Por elto:

EL CONSEIQ SUPERIORDELA
UNIVERSIDAD AUTONOMA DE ENTRE RIOS
RESUELVE:
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ARTICULG 18- Derogar el plan de estudio de la Carera de Profesorado do BEducacion
Inicial con Orientacion Rural (Resolucion N° 994/11 UADER) v aprobar la implementacion
de la Orientacion Rural (Anexo | de la Presente) del plan de Estudio del Profesorado de
LEducacion Inicial (Resolucion N” 932/11 UADER y Resolucion N 1687/13 ME), que se
dicta en {a Escuela Normal Rural “Almafuerte™.-
ARTICULO 29~ Aprobar el Plan de Transicién al Plan de Estudio del Profesorado de
Educacidn inicial (Resolucion N 932/11 UADER v Resolucion N° 1687/13 ME) (Anexo 1
de ta Presente), para las cohortes 2008, 2010: 2011 v 2012 que cursaron ¢l plan de estudio
ded Profesorade de Bducacion Inicial con Orientacién Rural (Resolucion N 0G4/11
UADER}).~
ARTICULO 3°- Aprobar las Equivalencias entre el Profesorado de Educacion Inicial
(Resolucion NY 932/11 UADER y Resolucion N2 1687/13 MI) v la Orientacion Rural
(Anexe [ de Ta Presente).-

ARTICULLD 4°.- Registrese, comuniquese, noliilguese a quienes corresponda v archivese.-

Dr. CARLOY ALFREDO Bhiein

Su Conselo

ining. ANIBAL D, SATTLER
RECTOR
Univarsidad Avthnoma de Entre Rins
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ANEXO T

PROFVESORADO DE EDUCACION INICTAL (Resolueion N” 1687/ 13 ME)
SORIENTACHON RURAL-

Fundamentos senerales de Ia Orientacion Rural

Ei plan de estudio del Profesorado de Educacion Inicial se articala con la Orientacion Rural
gue proponemos para fa formacion de docentes gue se inserten en el espacio sociad rural.
Fsta apuesta se sosticne en las mds preciadas tradiciones educativas de nuestra provineia,
historicamente construidas, como formadora de docenies para la ruralidad.

Plantcamos agui los supuestos tondamentales que orgamizan nuesira propuesta politico-
académica para fa formacion docente de Educacion Inicial con Orentacion Rural a partir de
caracterizar el escenario historico v los desafios que presenta el sistema educativo provineial
y nacional en la modalidad (Ley de Educacion Nacional 26206/06 v Ley Provincal de
Educacion 9880/08).

La formacidn docente rural en la Provineia tiene vna larga tradicion v ha marcado rumbos
en esfe aspecto, pues fue Ia primera provincia que estructuré v formalizd una escuela
especializada para la formacion det docente en el area rural: fa tscucla Normal Rural “Juan
Bautista Alberdi™, que desde 1904 fransmititd una mistica docenfe en sus aulas y con
posterioridad, desde 1963, la BHscuela Normal Rural “Almafuerte”, ambas pioneras en
Patinoamérica y Argentina,

11 objetivo de ambas escuclas era formar a los jovenes en la carrera del magisterio rural.
instruvéndelos en Ta feoria y practica pedagogica, en la teoria v practica agropecuaria v en la
transformacidn industrial de sus productos. Se trataba de enlazar la necesidad de incorporar
al Sisterma BEducative a un amplio sector social asentado en las zonas rurades con ja
[ormucion de maestros que atendicran las particularidades de ese grupo poblacional.

Bl contexto sociohistonico v politico e que csto se inscribia era of de una Argentina gue se
“integraba” al mercado mundial desde una cconomta agrocxportadora, donde el sector
dirtgencial vela la necesidad de “gencrar arraigo” a la tierra entre fos pobladores rurales,
muchos de ellos inmigrantes: “mejorar fas practicas agricolas v vineolar la educacion de la
nuevas generaciones a la produccion agropecuaria para gue fos adulios te encontraran un
“sentido practico” a la misma.’

L estos procesos es necesario mencionar ¢l accionar de Sarmicnto, quien tmaginaba un
sistema educativo extenso gue articulara educacion v progreso. Considerd que era necesario
cambiar fas costumbres, la cultura v el lenguaje para que la gente se volviera industriosa. .
“solo en ese orden se dleanzaria ef progreso. al contrario de lo gue pensaba Alberdi. pora
quien la importacion de capitales y poblacion era condicion previa para que la educacion

'f
i CGutidrrer, TO00TY “Edicacion, agra v sociedad. Poliiicas educativas aprarias en e region panpecia, (89710357
f Universidad Macional de Guilmes, Editorial,
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Juerda efectiva. Sarmiento propuso durle a la poblacidn una educacion bdsica integral quie
elevara su cultura™ . '
Asi penso en mipulsar escuelas de artes y oficios y una educacion racional y cientifica,
convencido que la moral y las costumbres cran la base sobre la cual debia descansar el
progreso economico y social para todos los habitantes posibles de ser educados, dividiendo
al pueblo en educables y no educables. Pensé un sistema educativo capaz de incidir sobre la
poblacion, cambidndola. segin Frigerio (1998) “...creyé posible imponer una forma de ser,
de sentir y de hablar a quienes escaparan a la categoria de barbaros”.
Por otra parte, Alberdi consideraba que para levantar, unir v hacer prosperar a la sociedad
era necesario invertir trabajo y esfuerzo, convencido que la educacion se subordinaba a ta
economia y a los cambios demograficos-culturales; primero era necesario contar con
inmigrantes, su sola influencia produciria cambios de hdbitos y valores, luego se podria
educar; no solo era necesario alfabetizar, sino enseflar a trabajar.
Tanto Alberdi como Sarmiento borraron al sujeto social real y pensaron una propuesta
educativa abstracta, con miradas muy fuertes en la cultura francesa, la lahoriosidad inglesa y
la eficiencia norteamericana. Esta fuerte valoracion extranjera de Alberdi era coherente con
el pensamiento de Sarmiento que adjudicaba el atraso latinoamericano a la conjuncion de
dos culturas: la hispdnica y la indigena.
Alberdi y Sarmiento, dos pilares de la educacion argentina, pertenecicron a generaciones
que pensaron un pais posible y desarrollaron acciones tendientes a lograrlo con ¢l firme
convencimiento de la intima vinculacion entre educacion y progreso.
Las ideas sarmientinas plasmadas en “lu ley de educacion comrm N° 1420, sancionada en
1884, establecia que la educacion primaria tenia el objetivo de fuvorecer y guiar el
desarrollo moral intelectual y fisico de los nifios, siendo obligatoria para quienes contaban
entre 0 y 14 aios de edad. Declaraba la necesidad de diferenciar la escuela rural v la
urbana 'y dar nociones de agriculiura en la primera™: fueron retomadas en nuesira
provincia, entendiendo que era necesaria la formacion de maestros que fortalecicran esta
especificidad y asi es que se explica la creacién de  la Escuela Alberdi en 1904 y
Almafuerte, en 1963, instituciones que tuvieron en sus origenes objetivos claros ¥ un
mandato fundacional fuerte: formar maestros con una formacion profesional pedagogica y
P de practicas agropecuarias que les posibilite constituirse en movilizadores de la
comunidad.

T Puigerds, AL {1998), (e pravd en b Febwcacion Argemting, Desde fa conguisio hasta 2} menemismo, Coleecion
Tridngalos Pedagdgicos. Bs. As. Kapelusz,

* Gutiérrer, T. (2007) “Educacion. agro v sociedud. Politicas educativas agrarias en lu region pampeana. 1897-1933 "
Liniversidad Nacional de Quilmes. Editorial,
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Posibles lecturas de la actualidad rural latincamericana, argentina y entrerriana

En América Latina son comunes las unidades productivas, entendidas éstas segun Murmis
(1994) como las operadas por familias que casi no han logrado capitalizarse, se trata de
pequenios productores de ntmero creciente, cuyos recursos productivos son limitados o
minimos y que su capacidad de consumo es escasa, obviamente sus intereses se conlraponen
a los de los empresarios agropecuarios. Se trata de un dualismo o polarizacion fundados en
la capitalizacion, Se trala de un dualismo o polarizacion fundado en la capitalizacion, en los
disimiles modos de producir y en el acceso diferencial a los recursos.

Si bien se reconoce la importancia de la produccion campesina en algunos casos, en
términos generales, hacia el fin del siglo XX ha habido una tendencia a desvalorizaria,

De esta manera a la capacidad del seetor urbano de auto aprovisionarse, se estarian uniendo
cada vez mas, asalariados disponibles para el trabajo rural, de cardcter transitorio y ubtcado
en sectores perturbanos.

"Ll desarrollo de mercados de mayor poder adquisitivo, de nuevas formas de disiribucion
ligadas a lu wrbanizacion marcada del continente y del mercado ligado a la capitalizacion
agroindustrial dejard entonces a estas masas campesinas aun mas excluidas de las lineas
centrales del proceso de acumulacion™ (Murmis, 1994)

Sabato (1991), en la misma linea, enticnde que en nuestro pais se forméd una clase
dominante muy unificada, consolidada sobre el comercio y las finanzas v extendida a partir
de ahi a otros sectores, debido a las fluctuaciones que afectaron a la economia capitalista
cuyo desarrollo se basaba c¢n la expansién agropecuaria.

Este autor es muy contundente al afirmar que la evolucién global en la economia argenlina
es de una pobreza desconcertante en relacion a fos recursos disponibles, lo que hablaria de
las dificultades de generar una transtormacion interna con consecuencias en el largo plazo.
La ausencia cstatal ha sido evidente, la misma puede entenderse como falta de proteceion o
como liberacion respecto a las formas de explotacion burocratica, segin Sabato,

Caracteriza a estos sectores la situacion de empobrecimiento v las limitaciones al momento
de suplir la insuliciencia de recursos a través de la asociacién productiva (una alternativa
viable), ademais del restringido alcance a la tecnologia necesaria para las actividades rurales.

En Entre Rios

En el caso de nuestra provincia y desde la perspectiva de Nussbaumer (2007), el problema
social se identifica con el fracaso de las politicas de desarrollo rural anteriores, anie la
pobreza. marginacién y exclusion de su poblacién. Desde el Estado se pretende instalar una
nueva institucionalidad con la finalidad de aumentar la patticipacion de los actores
involucrados, facilitar una mayor circulacién de la informacion v garantizar mayor
transparencia en la gestion publica en {orno a los programas de desarrollo rural,

Se considera el Estado como actor fundamental, aunque no se presenta con una unica y sola
posicion, hacia el interior de su estructura se expresa como un campo de disputa politica.

+ Los problemas que enfrentan los pequefios productores entrerrianos no solamente ticnen que

ver con la tenencia de la tierra, sino que su participacion en las cadenas productivas es
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marginal; por otro lado, las condiciones de produccion se caracterizan por la inaceesibilidad
a créditos acordes a su situacion, tecnologia precaria, politicas tributartas v bromatologicas
que no contemplan sus especificidades y una escasa capacidad de negociacion en {os canales
de comercializacion tradicionales.
La polarizacion de la economia es una realidad en Entre Rios. donde se evidencian altos
indices de pobreza rural, superando el 40% en algunos departamentos. En relacion al
empleo agropecuario, la proporcion en negro seria entre ¢l 40 y el 60% en las cadenas
productivas forestales y citricolas respectivamente, segun Nussbaumer.
La autora entiende que ¢l Estado provincial se enfrenta a los demas actores, mercado,
empresas, industrias, con menor capacidad ejecutiva y operativa, ademas de mandatos poco
claros que legitiman su rol de coordinador de politicas que atafien a lo rural. Es claro que no
s¢ han instalado como parte de la agenda de discusion tematica que tienen que ver con las
asimetrias sociales v econdémicas de los espacios sociales rurales, lo cual no significa la
inexistencia de intentos de politicas de desarrollo rural pero si que no han tenido la
incidencia deseada.
Nussbaumer (2007 alirma “... la ausencia de organizaciones que representen la vision de
los pequefios productores es, en el caso de Entre Rios, una deuda pendiente (...) en femas
conflictivos (...) la moddlidad en la toma de decisiones sigue siendo bajo el esquena
politico tradicional, desde las altas esferas de poder hacia abajo™.
Continta afirmando la autora, el riesgo de insertar instituciones como conjunto de reglas sin
considerar ¢l contexto politico y cultural, es que actiian solo a nivel superficial sin modificar
las normas y las cstructuras de poder preexistente en forma sustancial.
Por su parte, Benencia y Flood (2002) coinciden al sostener que los programas especilicos
s6lo atacan parcialmente las causas de la inequidad social. La resolucion de la misma
depende de la aplicacion de politicas globales que modifiquen de modo sustancial las
condiciones de acceso de la poblacion de menores recursos en 1o que se refiere a empleo,
ingresos v a los servicios de mayor calidad que en la actualidad deben ser adquinidos en el
mercado.

El vinculo entre el Estado y los beneficiarios de acciones destinadas a la superacion de las

desigualdades en torno a proyectos, pone de relieve la capacidad de ellos para crear normas

y recreartas. Enriquecer y cuestionar los mecanismos estatales o de las entidades no

gubernamentales evitando la adaptacion pasiva es, al menos, un modo de participacion

valiosa que puede constituirse en el inicio de un estar en el mundo de pie, dispuesto a ser
generadores de cambios, de aquellos que pueden percibir como necesarios.

n la provineia, la pluriactividad es un elemento central; las familias desarrollan actividades

artesanales junto a las agricolas, habitualmente estas acumulaciones de actividades
corresponden a situaciones de pobreza, segln expresiones de Murmis v Feldman (2000) v se
ajusta a numerosos contextos entrerrianos.
El Estado tuvo Intervenciones desde Nacion a través de la Secretaria de Agricultura,
Ganaderia, Pesca v Alimentacion, con Proyectos como el de Desarrollo de Pequefios
Productores Agropecuarios (PROINDER) que tiene la intencionalidad de llevar adelante
con sistematicidad un acompafiamiento en el diseflo de estrategias de fortalecimiento
institucional vinculadas al desarrollo rural, seeun Nussbaumer (2007).

)
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Las asimetrias sociales se evidencian en el dmbito rural entrerriano, como por ejemplo la
concentracion de la tierra y la precarizacion laboral rural, Sin embargo, ¢l sector econdmico
agroalimentario crece en la provineia que se basa en la agricultura y en la produceton a gran
escala mientras, =... lu desaparicion de mdas de 5.000 esiablecimientos agropecuarios de
pequena escala entre 1988 y 2002 y el esquema de trabajo de las cadenas frutihorticolas
basado en gran medida en los contratos laborales precarios, parecieran dituirse como
parte de los costos a asumir en la carrera de aumeniar la produccién y el crecimiento
econdmico provincial. Esta contradiceion, no es sin embargo, desconocida por diferentes
sectores de la sociedad entrerriana” (Ibidem).

Sin posicionamiento estatal a favor de estos sectores més desfavorecidos, el mercado opera
hbremente y las instituciones pensadas desde el ambito gubernamental, al no considerar los
contextos en los cuales se iba a aplicar, actGan a nivel superficial y con peso insi gnificante.
Segin Bernard Kayser:

CEL Estado, que reestructura y organiza el espacio rural en provecho de la gran
explotacion, de las firmas y de las promotoras, es el mismo cuyas intervenciones aseguran
la supervivencia a numerosos agricultores v a numerosas comunidades rurales. Actuando

- asi sigue una politica coniradictoria o asume su papel: organizar las vias de crecimiento,

manieniendo por debajo del limite de la revuelia a las capas mdas desfavorecidas.”
Sigue el autor, sefialando que:
“Ciertamente, todo esio se desarrolla corno si la eliminacion de la pequeiia explotacion

Jamiliar se esperara dentro de un plazo relativamente breve y con ella, la desaparicion de

los problemas que presenta la existencia de los campesinos dentro del espacio rural. Pero
estaeliminacion, que ademds no es necesariamente de interés para la explotacion
capitalisia, no parece evidente, ni lan siquiera a largo término. La polftica de organizacion
del espacio rural, que es necesariamente la de la sociedad elobal ¥ por lo tanto, de su clase
dirigente, extrae su ambigiiedad de la qusencia en este asunto de perspectivas claras de
evolucion y de medios de control a largo pluzo ™.

Sin embargo, no ¢s posible afirmar un Fstado ausente, hasta esos espacios legan los
diversos planes sociales que pretenden salvar las diferencias, aunque poseerlos conlleva la
falta de recursos.,

Ioer ) - R . ;. . . . . o
Rayser. Bemard, L espacio vural v ol nuevo sisiema de relaciones cindad-campe. En Revista de geogralia N° 6, 2,
P72, pags. 200217 Universidad de Barcelona,
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L.as escuelas en esos contextos

Las Instituciones educativas se encuentran en espacios sociales diversos donde el espacio
geografico, las cconomias regionales, las vias de acceso, las proximidades con pequefios
poblados y con las ciudades cabeceras de departamentos y de la provincia (Parana), los
circuitos productivos gencrados, la inclusion de politicas compensatorias sociales, podrian
constituirse en lactores que modifican las representaciones y cosmovisiones de los sujetos
soclales que construyen esos espacios sociales.

Desde una mirada hegemonica centralizada en el mercado, el desarrollo territorial rural
requicre de una serie de elementos que no se visualizan en muchos de los espacios sociales
de las escuelas entrerrianas v ellos son: competitividad, innovacion  tecnologica,
sistematicidad de la innovacion, demanda externa al territorio como posibilitadora de
transformaciones  productivas, vinculos urbano-rurales, desarrollo institucional y 1la
concepeion del territorio como construccion social.

En cambio, en estos espacios sociales se da una economia de subsistencia apenas, donde se
hacen presentes los planes asistenciales que no superan las desigualdades sino que por el
conlrario, aparecen como un {actor que las refuerza, sin aliviar el aislamiento social, cultural
y economico de estas poblaciones.

I.a mirada polarizada del mercado permite inferir que se hallan presentes riqueza y pobreza
en estos espacios sociales rurales, pero intentando evitar lus anteojeras del poder
hegemonico es posible interrogarse respecto del lugar que ocupan las instituciones
educativas, entendidas como las reglas de juego producidas y reproducidas socialmente.,
Ademas, ;podemos alirmar que las instituciones son condicionantes vy gencradoras de
posibilidades v obstaculos en la trama de relaciones sociales y culturales rurales? ;Qué
lugares ocupa la escuela en el imaginario de los sujetos educativos actuales? ; Cudles son
las “experiencias educativas escolares”™ en las que se instituyen y constituyen las infancias
rurales? ; Se constituye la escuela rural en un espacio de transito obligado?

Cabe ahora plantearse jcudl es la perspectiva como Universidad, desde la cual estamos
pensando la formacion del docente rural?

Si adherimos a la supremacia de la ciudad con respecto al campo y ademas que ¢l mercado
imprime un sello indeleble en las subjetividades, la ruralidad estard en el casillero de la
“falta”; pero si estamos convencidos que es posible gestar posibilidades de inclusion social
a partir de pensar también en otros horizontes que excedan fos limites impuestos por el
mercado, el neoliberalismo, la globalizacion v el capital; los cambios pueden concretarse.
S¢ trata de abordar la ruralidad desde problematizaciones de sus producciones culturales v
practicas cducativas v sociales de existencia rural, desde la pluralidad de modos de
ciwdadania ¢ intcrcambio socioccondmico; abrir ¢l abanico de postbilidades, analizarlo,
comprenderlo v concebirlo como nudo problematizador y generador de itinerarios y
trayectorias colectivas biograficas en lo educativo, social y cultural,

Nuestra orientacion en educacion rural debe asumir ¢l desafio de esta situacidn compleja.
La cscucla no puede, sin mas, sumarse al problema, su compromiso con la historia  es
intervenir en ella a través de su funcion social, posibilitando que nifios v adolescentes se
transtformen en sujetos sociales, conocedores de sus deberes y derechos; instalados con

3
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miradas eriticas y reflexivas, pudiendo realizar mas de una lectura posible de los contextos
sociales donde se encuentran inmersos. '

L] trayecto de formacion de los docentes rurales no debe estar ajeno a esias construcciones.
En otros términos y en expresiones de Fernandez, citado por Romero (2005) “.. hay que
emanciparse de los imposibles, de todo aquello que nos dijeron que no exisiia o no se
podia buscar. Esa es lu mayor aventura intelectual que podemos ¥ debemos pariv, nuestro
mmperativo élico-politico, y hay que aprender a estar a la altura de tamaiia esperanza’”,

Tal como esta planteado este Plan de Estudios los docentes graduados de esta facultad
contardn con espacios de formacién que les posibiliten posicionarse criticamente en el
gjercicio de su profesion, en tanto oficio en permanente construccion, Esta caracteristica de
la formacion docente que pretendemos fortalecer abreva en las tradiciones locales y
pretende una proyeccion “gue apunie a construir una escuela que conviva crealivamenie
conlas nuevas tecnologias a la par que considere la importancia de una educacion vivida
como practica concrefa de liberacién 'y de construccion de historia. Que posibilite ¢f
desarrollo personal v social de los actores institucionales a la ver que movilice lu
concrecion de proyectos colectivos de transformacion educariva v social. ™

La Formacion Docente en Educacién Tnicial para el espacio social rural

Para garantizar la educacion de todos los nifios, desde la Escuela Normal Rural
“Almafuerte”, desde hace mis de dos décadas se ha trabajado en la formacion de docentes
de Educacion Inicial cuyo desempefio profesional abarca especificamente ¢l espacio social
rural.

Desde la Ley Nacional de Educacion 26.206 s¢ sostiene la obligatoriedad de fa sala de 3
anos para Educacion Inicial. En el articulo 49 se considera a la Educacion Rural como una
modatidad dentro del sistema educativo, To que se vincula con que todos los nifios gozan de
fos mismos derechos, vivan en zona rural, urbana o de islas.

Se han ido creando salas de jardines en cscuelas rurales por lo cual hoy en dia podemos
decir que fa gran mayoria de las escuelas de contextos no urbanos, poseen su sala de jardin
de infantes donde concurren nifios de 3, 4 v 5 aftos. Ademas, hasta hace algunos afos los
nifios del Nivel estaban a cargo del director de la escuela o del docente de primer ciclo,
micntras que en la actualidad, las salas estan a cargo de profesionales de la educacion

inicial.
Hay instituciones del espacio social rural que tienen su Jardin de Infantes con nifos de
edades homogéneas, garantizando la obligatoriedad de los 5 afios. Otras cuentan con salas

multicdad y también existen salas donde la profesora de Dducacion Inicial trabaja de forma
itinerante.

Ll desarrollo educativo’ del jardin de infantes de contexio rural requiere de docentes de
Educacion Inicial formados en la especificidad que puedan realizar sus propuestas

? DOCUMENTO BASE: AUTOEVALUACTION Y REFORMA CURRICULAR. Sub Secrefaris Académica Facultad de
X Humanidades Artes y Clencias Sociales — UADER-PROGRAMA DE CAMBIO CURRICULAR 2013,
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pedagogicas respetando idiosincrasias escolares, culturas singulares, formas de pensar y de
relacionarse de la comunidad donde esta inserta la escuela.

'l desafio educativo para la Educacién Inicial es fortalecer la identidad del jardin de
infantes v del jardin maternal y para esto la formacion docente debe acomparfiar desde ¢l
compromiso por sostener un entramado académico que profesionalice al docente 'y
posibilite, de esa manera, la concrecion del derecho que tienen todos los nifios a la
educacion.

No obstante, la propuesta educativa a la que la mayoria de los nifios desde 435 dias a 5 anos
de edad de zona urbana tienen acceso no estd implementada en zonas rurales. Por cllo, la
formacion docente de Educacion Inicial Rural debe brindar herramientas para pensar y
viabilizar otras [propuestas educativas que atiendan a esta poblacion infantil en virtud de los
pilares de la educacion inicial, el juego, la socializacion y el lenguaje. Se trata, entonces de
parantizar el derecho a la educacion a través del ejercicio de la justicia curricular.

Formato curricular de la Orientacion Rural

La Orientacion Rural se articula con el Plan de estudio del Profesorado de Educacion Inicial
(Res. 932/11 UADER y 1687/13 ME) a través de dos instancias simultaneas y concurrentes.
Por un lado, el desarrollo de espacios curviculares orientados a la formacion docente vural;
por ofro, la implementacion de la Orientacion Rural a través de espacios curriculares
integrados.

Espacios curriculares orientados a la formacion docente rural

Los espacios curriculares orientados a la formacién docente rural se ubican en el Nicleo
sociohistorico: Institucion Escolar, Sistema Educativo y contexto social en tanto dicho
ntcleo ticne como propdsito enmarcar los procesos de constifucion y desarrollo del Sistema
Educative Argentino y de las instituciones educativas -escuela, jardines maternales, jardines
de infantes- como dispositivos claves en la produccion social. Ello supone comprender la
creacion v devenir del Fstado Argentino en ¢l contexto latinoamericano, los procesos
independentistas y su articulacion con las grandes corrientes de ideas que produjo la
Modernidad en Occidente. Atenderda especialmente a la configuracion del sistema
agroalimentario argentino en el marco de los distintos procesos de acumulacion. Ln relacion
con ello, aportard el desarrollo de marcos referenciales sociologicos, pedagdgicos y politicos
que posibiliten el estudio de lag instituciones educativag en el espacio social rural.
.o componen los espacios curriculares: Problematicas Socioecondmicas de la Historia
:, Argentina v Configuracion del Sistema Agroalimentario y Sociologia de los Lspacios

o

Sociales Rurales.
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Problematicas socioeconomicas de la Historia Argentina y configaracion del sistema
agroalimentario

Formato: catedra

Aifio de cursado: tercero

Carga horaria: 3 horas reloj semanales

Régimen de cursado: cuatrimestral - segundo cuatrimestre

Organizacion: en equipo de citedra,

Contenidoes minimos

Configuracion del sistema agroalimentario argentino en el marco de los distintos procesos
de acumulacion. La Argentina agroexportadora vy su insercion en el mercado mundial.
Consolidacion, auge v crisis del modelo econémico agroexportador. Régimen de tenencia de
la tierra.

La crisis econdmica mundial de 1929/33, su desarrollo en Argentina y la crisis del modelo
agroexportador. Proceso de sustitucion de importaciones, intervencionismo estatal y Estado
de bienestar.

La logica del mercado y el auge de las politicas neoliberales: la hegemonia del capital
{inanciero v la desindustrializacion. El impacto de la globalizacién en el mercado de
produccién de alimentos, Implicancias ambientales de los modelos productivos.

Sociologia de los espacios sociales rurales
Formato: catedra

Afo de cursado: tercero

Carga horaria: 2 horas reloj semanales
Régimen de cursado: anual
Organizacion: en equipo de citedra.

Contenidos minimos

El espacio social rural: diferencias y desigualdades en su configuracion. Historia de la
divisién social de la tierra en Argentina. Las actividades del cspacio social rural.
Reestructuraciones de la estructura socioecondmica actual ¢ histdrica del pais. Logicas de
produccion. Las disputas por la renta agrarja en el pais. Los sujetos sociales de los espacios
sociales rurales: posibilidades y condicionamientos. Las configuraciones de los territorios
actuales: etnicidad v procesos migratorios. La explotacion familiar. El fendémeno de las
ccogranjas. Problematicas v agenda actual: politicas nacionales y provineiales, expansion
aproindustrial, desagrarizacion, contaminacion del medio ambicnte. Las perspectivas del
desarrollo susientable. Las nuevas relaciones socio-laborales entre el campo y la ciudad. Las
representaciones gremiales: historia y sujetos en las disputas rurales.

Los procesos de desarrollo socioecondmicos en ¢l espacio social rural latinoamericano y
argentino.  El  paradigma  neoliberal:  concentracion  de  las  tierras, arrendamiento,
agronegocios y pools. La situacion productiva y econdmica agroindustrial de la provincia,
La integracion regional. Vinculos con los bloques economicos mundiales.

11
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Espacios carriculares integrados para la orientacion

Los espacios curriculares integrados sc constituyen en una trama de contenidos vy
propuestas de ensefianza vy aprendizaje que comprende los encuadres epistemologicos,
teoricos v diddcticos referidos a la Educacion Inicial desde la Orientacion Rural. Esto
implica construir miradas, perspectivas gque comparten grandes trazos respecto de la
educaciéon de los mifios, sus aprendizajes y sus derechos desde la implementacién de
propucstas de enseflanza, a la vez que se sitan y desarrollan en la particularidad de los
diversos conlextos que integran ¢l espacio social rural.

F Ntcleo de la enseianza comprende el abordaje de los encuadres pedagogico v didéctico
de los procesos educativos. para abocarse al tratamicnto didéctico de los saberes
disciplinares. Ello 1mplica trabajar propuestas de enscfianza especificas, para destinatarios
particulares, en contextos singulares. Por eso, este Nucleo se nutre de los aportes que
realizan los Nocleos Sociohistorico, Sujetos v aprendizajes © Infroduccion a las praciicas
académicas. Al vez, este espacio provee al Nuacleo de las Prdacticas Docenies, los
conocimientos obtenidos en este cruce, a fin de sostencr el proceso de produccidon de
propuestas  pedagdeicas  en  diversas  situaciones  institucionales,  particularmente  en
escenarios de Educacion Inicial el cepacio social raral,

El Nieleo se compone de las catedras: Pedagogia: Didactica; Problematica de la Educacion
Inicial; Didactica de la Matenuitica §; Didaetica de la Matematica 1T, Didactica de la Lengua
v 1o Literarura T Didactica de 1a Lengua v la Literatura IT; Didactica de lag Clencias Sociales
2 Didactica de las Clencias Sociales I Didactica de las Clencias Naturales 1 Didactica de
las Cliencias Natuvrales H: Bducacion v Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion:
Diddctica de la Bducacion Teenoldgica: Didactica de la Educacion Fisica: Didactica de la
Fdueacidn Artistica; Seminario de Literatura para nifios; Taller: Lenguajes Audiovisuales y
Materiales Educativos; Taller de Sexuvalidad Humana; Educacion para la Salud.

Pedagogia

Ubieancian: Nucleo de la Enseianza

Formato: citedra

Adio de cursado: primero

Carga horaria: 3 horas reloj semanales

Keégimen de cursado: cuatnimesizal » primer cuattimesie
Organizacion: on equipo de catedra.

Contenidos minimos

La Pedagogia como campo. Enfoques historicos y epistemologicos de la constitucion del
campo. Problematicas actuales. Conocimiento y método. El estatuto del saber pedagogico.
Ractonalidades. La tension teoria-practica.
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Los sujetos pedagdgicos. La produceion de subjetividades en los proyectos politicos-
pedagogicos.  Cultura, conocimiento 'y poder. Procesos de  inclusion/exclusion.
Homogeneizacion y diversidad. La construceion de la identidad del trabajo docente para la
Educacion Inicial y la posibilidad de una practica auténoma/critica en el espacio social
rural.

Diddctica

Ubicacion: Nicleo de la Lnseitinza

Formate: ciledra

Afio de cursado: primero

Carga horaria: 3 horas relo] semanales

Régimen de carsado: cuatrimestral - sepundo cualrimestre
Organizacion: en equipo de clledra,

Contenidos minimos

La Didactica: objeto y campo. La configuracion historico-cpistemoldgica del campo de la
didactica. Sujetos, conocimiento y método: diferentes perspectivas y tensiones.

Relacion didactica-trabajo docente. El lugar del conocimiento, la teoria, la practica de la
ensefianza y ¢l curriculum. Conocimiento disciplinar y transposicién diddctica.

La configuracién/construceion de la ensefianza en la Iducacion Inicial. La problematizacion
y produccion diddctica de la forma escolar del Nivel Inicial de zona rural: itinerancias. salas
multiedad o plurisalas. Sus implicancias sociales, culturales y ético-politicas. La evaluacion
como parte del proceso de enseflanza: concepeiones, enfoques. Disefio de proyectos de
ensefianza para salas del jardin de Infantes, en formas escolares rurales.

El Nucleo central Prdcticas docentes se orienta al espacio  social rural. la
confextualizacion® en el espacio social rural transversaliza los espacios de Pricticas
Docentes e Investigacion Educativa asi como también los atraviesa o Ateneo, entendido
como espacio de objetivacion de practicas y de produccion colectiva con mstituciones co-
formadoras. Tiene caricter teorico-metoadoldgico en tanto significa que las practicas
investigalivas v magisteriales se plensan y realizan en espacios sociales especiticos y que su
constrnecion pedagogica implica pensarfos como configuracion constituida-constitutiva

o desde las mltiples dindamicas temporales v escalas espaciales que presentan los espacios
rurales.

¢ . © ' o . . o s - N as . . N .
* b el sontide de las conceplualizaciin de B Achilli (2000:13) en e texte “Escaela y cindad”. Exploracionos de da vida
urhana’.
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Practicas Docentes L. Contextos v priacticas educativas
Formato: ciledra

Ao de cursadoe: segundo

Carga horaria: 3 horas relo] semanales

Reégimen de cursado: anual

Organizacién: en equipo de catedra.

Contenidos minbmos

El espacio social rural. una mirada historica, economico-social y cultural. La exploracion y
construccion de saberes en/ desde las escenas escolares v los contextos relacionales locales
y globales en ruralidad. Enfoque etnografico. Observacion, registro, anglisis vy
problematizacion de las practicas. Procesos de objetivacion. La  construccién  de
problematicas y saberes de la practica docente cn el jardin de infantes: escenas escolares y
contextos rurales.

Otras formas escolares y de ensefianza para la educacion inicial: jardin de Infantes y
Maternal. Las infancias rurales. Pilares de la Educacion Inicial: el juego como modo de
expresion de los nifios y herramienta para el frabajo docente. Caracteristicas del juego en
nifios de contexto rural. Sociahizacion y lenguaje.

lilaboracion, proyeccién y retlexidn de propuestas de juego. Los espacios, los tiempos v los
maleriales. Experiencias educativas en escenanos ldicos e inleractivos para practicas
educativas.

Practicas Docenies I Practicas de ensefinnza y cotidianeidad
Formato: caledra

Adio de cursadeo: tercero

Carga horaria: 6 horas relo] semanales

Régimen de eursado: anval

Organizacién: cn cquipo interdisciplinario de caredra.

Contenidos minimos

Estudio, conocimiento, practicas docentes y formacion universitaria. Investigar y ensefiar;
dos procesos-dos logicas. Contextos de produccion y realizacion actual de practicas de
educacion rural. Subjetividades e institucionalidades.

La cotidiancidad escolar en el espacio social rural. Un territorio que conjuga: educacion -
escuela - curriculum - cultura - produccion - trabajo. Imaginarios y representaciones sobre el
“mundo de infancias”.

Tramas de Practicas docentes en ruralidad. Ensefianzas y aprendizajes en la cotidianeidad
( escolar.

Dispositivos de IFormacion: lugares para revisar en las Tramas de Practicas: Construcciones

14
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nictodoldgicas  de  la Ensefianza.  Problematizaciones  curriculares,  disciphinares
cpistemologicas en el campo de la Cultura. La singularidad de lo educativo en las
ruralidades.

El Curriculum como produccion cultural. Documentos, materiales educativos, curriculares y
didacticos para trabajar en Educacion Inicial.

Probuesias pedagdeicas para los nifios de jardin de infantes. Los proyectos escolares en ¢l
5 forluli ol .

jardin. Ta construccion de un saber acerca de las pricticas docentes que caracterizan a la

escuela de contexto rural: itinerancias, salas multiedad.

Practicas Docentes 111, Eduecacion Inicial: Practicas Institucionales
Formato: caledra

Afio de cursado: cuatto

Carga horaria: 10 horas relo] semanales

Régimen de cursado: anual

Ovganizacion: en equipo de cdtedra,

Contenidos minimos

Ensefianzas en sus tramas de practicas docentes y experiencias sociopoliticas en cspacios
sociales rurales. 1.a resignificacion social de la escuela, de la Educacion Inicial y de [a sala.
La experiencia escolar cotidiana, las formas de conocimicento. Lpistemologia de 1os procesos
de conocimiento en la educacion Inicial.

Practicas docentes en salas multiedad.

La construccion del Curriculum Escolar: entre ensefianzas, aprendizajes, conocimiento-
cultura e infancias en territorio escolar rural.
El curriculum como produccion cultural. Bl curriculum en educacion inicial. Documentos y
materiales cuwrriculares.
Las infancias rurales como construccion escolar/social. El juego. La experiencia cultural de
fas infancias rurales.

L [La evaluacion educativa en la agenda curricular: Las tramas evaluativas en los procesos de
ensefianza y las lecturas de los aprendizajes de los nifos,
La relacion del docente con el conocimiento. Produccion del saber pedagdgico. Analisis,
reflexividad, problematizacién, produccion de saber en la experiencia de formacion y
practicas docentes.

Produccion académica, comunicacion. Ateneo de las practicas.

,_..
(i
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Investigacion Educativa [. Contextos y priacticas educativas
Formato: catedra

Ao de cursado: segundo

Carga horaria: 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Organirzacion: en equipo de catedra,

Contenidos mininos

La practica de Investigacion en la Formacion Docente. Cuestiones epistemoldgicas en el
desarrollo cientifico. Conoeimiento cientifico y otras formas de conocer. La investigacion
como practica social. La realidad social y educativa desde fa perspectiva de la investigacion
cuantiiativa,

Practicas de produccion académica: lectura produccion de texios académicos. Escritura y
otros lenguajes en la produceion académica: cine, Hteratura,

La investigacion educativa y las instituciones educativas en ¢l espacio social rural. El
proceso de mvestigacion y sus dimensiones. Difercntes contextos y problematicas.

Practicas institucionales v sociales como objetos de investigacién, La etnografia cono
herramienta de investigacion de las practicas. Observacion v entrevista como instrumentos
tundamentales de la investigacion cualitativa.

Abordajes investigalivos de las instituciones educativas de Bducacion Inicial v sus
contextos. La BEducacton Inicial en el espacio social rural.

Tovestigacion Educativa #. Practicas de ensefignza v cotidianeidad
Formate; catedra

Ao de cursade: facero

Carga horayia: 2 horas reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Ovganizacion: en equipo de citedra.

Contenidos minimos

Bl proceso de investigacion y sus dimensiones. Bl espacio de la planiticacion, la gestion. los
equipos de trabajo v la investigacion educativa.

La construccion del disefio cuanti-cualitativo. Situacion problematica de la vida cotidiana de
las instituciones de Bducacion Inicial. La construccion de problemas. Estado de debate de
las problematicas estructurales del Sistema Educative v los diferentes contextos en
Educacion Intetal. Edueacion Tnicial v espacio social rural. Discursos v prenociones sobre
las problemdticas de la Educacian Inicial, Diferentes tratamientos.

La multiplicidad de los escenarios institucionales en Educacion Inicial en el espacio social
rural. La cotidiancidad de las instituciones en sus relaciones. conocinientos, ritos.
Lstrategias de investigacién, Problematizacion del conocimiento cotidiano “familiar”
Situaciones familiares y escolares. Busqueda y seleccidn de instrumentos acordes a la
problematica elegida.

16
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Ed Trabajo de campo socioantropoldgico. Observacion participante, Regisiro. Entrevista.
Técnicas cualitativas. Graficos v coadros estadisticos. Alternativas metodologicas.

Investigacion Educativa [ Educacidn Inicial: practicas institucionales
Formate: catedra

Afio de cursade: cuarto

Carga hovaria: 3 horas reloy semanales

Hégimen de cursado: anual

Organizacion: cn cquipo de catedsa,

Contenidos minimos

Los enfogues cualitatives. La Investigacion-accion. Concepciones basicas. Secuencias
metodoldgicas, Investigacion cualitativa, parhicipativa, performativa.

Procesos metodologicos. Formulacion del problema. Los problemas didacticos. Tratamiento
de la informacion.

Practica profesional e investigacton social v educativa,  Investigacion  disciplinar,
muluadisciplinar, interdisciplinar,

Investigacion v practica docente en Educacion Inicial en el espacio social rural, Investigacion
y practica pedagdgica. Conocimiento construido. Acciones transformadoras. Espacios
institucionales en las mstituciones de Educacion inicial en contextos de ruralidad. La sala,
escenario de aprendizaje social, colectivo ¢ individual,

T w7
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Eastraciura curriculay por afios

PRIMER ANG

Epistemaeiogia

hemioiica i

Pedagogia Diddctica

Problomitica Antiopoldgica de fa Educacion steadogla Dducacional |
Arte v Educacion
Didacticn de ta Lengun v in Liter b

Undaction de las Croneias Naturs

B

o
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TERCER ANO

Diddctica de la Udocacion Fisica Problematicas Histdricas Latinoamericanas
Seminario de Literatura para Niifos Fducactdn v Tecnologias de la Informacion
v fa Comunicacion

Didactica de la BEducacion Tecnoldgica
Analisis Institucional

Sociologia de los Espacios Sociales Rurales
Taller: Lenguajes audiovisuales y materiales educativos
Seminario Taller Jardines Maternales

Taller de Expresion Creativa

Tnvestigacion Educativa 11 Pricticas de Ensefianza v Cotidianeidad
Practicas Docentes H Practicas de Ensefianza v Cotidianeidad

Fducacion para la Salud Politica BEducativa
Taller de Sexualidad Humana Seminario Contexto Laboral y Trabajo
Dacente

Derechos Humanos v Memorias Sociales

Tnvestigacion Dducativa T Educacion Inicial: Practicas mwshitucionales

Practicas Docentes HE Fducacion Inicial; Practicas institucionales

Ateneos de fas Practicas




R’%’if{%()!,'U("I(:)E\J SOSTNG 2 6 0 s 'ﬁ 3

e . Cf .
%lmaﬁgm @/a hepei
Dbsscvomiconed bt ommce

G oy
i Graedre Wton

Profesorado de Educacidn Inicial (Resolucidn N° 1687/13 ME) -Ovientacion Raral-
Fastructuvs fotal por afios v correlafividades

(Tﬁdige‘;si Carga horaria
| Asignaturay Dedicacion:  en horas reloj Correlatividades
T Semanal, Avual,
PRIMERANG
Wi"i'?_ | L Epistemologia Cl 5 3 48
02 Pedagogia i 3 4
103 | Problemdtica Antropoidgica de Ta i 4 0d
Felucacian
104 Semiotics {2 3 45 0 e
HIN Didaction 3 3 AR L
06 Psicologia Educacional | €2 3 48 0
a7 Arte y Bducacion A 3 96
108 Didderica de Ia Tengua v ia A 2 E R
Lieratura i
109 Diddctica de las Ciencias Naturales A 2 Hd T
110 Didactica de la Matematica 1 A 3 a6
11 Didactica de las Ciencias Sociales | A A 46 B
112 Allabetizacion Académica A 2 64 1
i 25
£ p
Total de horas reloj anual: 784
SEGUNDO ANO
213 Psicologia del Desarrotlo <1 4 64 P
‘ 106
214 dactica de Ins Clencias ‘ O 3 48 IR
MNaturates 11 ‘ : 06
‘ e
2is Problemitica de ln Fdocacion 1 3 e BTt
é tnicial - _ ; 5 ‘
2i6 Didactica de fa Bducacion () 4 fid 13
5 Artistica | | H06
217 Paicologia BEducaciom] 1 2 4 fy:d R
106
218 Problemays de lo Historia Sociat 7 : 4 %!
Argenfing
219 Sociologa de fa Educacidy A 3 06 133
220 Diddctica de Fa Longua v 1a A 3 Lan s
Literatura 1 “ HES
221 Didactica de fa Malemitica | A A 0s s

b
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106
110
222 Mdactica de las Ciencias Sociales A 3 96 105
106
" 111
223 Investigacion Educativa 1 A 2 64 101
Contextos y Practicas Educativas 103
104
112
224 Practicas Docentes | Contextos y A 3 96 103
Practicas Educativas 104
106
107
108
112
Cl 26
2 29
Total de horas reloj anual: 976
B _ _ TERCER ANO
325 Didactica de la Educacion Fisica Ct 4 64 101
106
326 Seminario de Literatura para Nifios Cl 2 32 220
32 Didactica de la Educacion Cl 4 64 105
Tecnoldgica 106
328 Problematicas Historicas C2 4 64 218
Latinoamericanas
329 Educacién y Tecnologias de la 2 2 32 105
_ Informacion v ta Comunicacién 106
330 Analisis Institucional A 3 96 219
223
331 Seminario Taller Jardines A 3 96 213
Maternales 217
224
332 Taller lenguajes audiovisuales v A 2 64 216
materiales educativos 224
333 Taller de Expresion Creativa A 2 64 246
224
334 Investipacion Educativa 1 A 2 64 215
Practicas de Enseflanza v 223
Cotidianeidad 224
335 Practicas Docentes 11 Pricticas de A 6 192 213
Engefanza y Cotidianeidad 214
213
216
220
221
222
223
224
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Cl
C2

28
24

Total carga horaria anual en horas reloj : 832

CUARTO ANO

436 Educacion para la Salud 1 3 48 103

437 Talier de Sexualidad Humana Cl 2 32 103

438 Politica Educativa 2 3 48 328

439 Seminario Confexto Laboral y C2 3 48 103

Trabajo Docente 328

o 330

440 Derechos Humanos y Memorias A 2 64 103

Sociales 328

441 [nvestigacion Educativa Ul A 2 64 334

Fducacion Inicial: Pricticas 335
Institucionales

4472 Pricticas Docenies 11 Educacion A 10 320 325

Inicial: Practicas nstitucionales 326

327

329

330

331

33z

333

334

335

C1 19
2 20

Total carga horaria anual en horas reloj: 624

CARGA HORARIA TOTAL EN HORAS RELOJ: 3.120

Espacios curriculares orientados a la formacion docente rural
Se cursan en ¢l tercer afio

336 Problematicas Socioecondmicas 2 3 48
de la Historia Argentina y 218
Conlignracion del Sistema
Agroalimentario.

337 Sociologia de los Espacios A 64 218
Sociales Rurales 219

reloj.

Seminarios temiticos optativos

Los estudiantes deben elegir dos v cursarlos entre segundo y cuarto afio. Su acreditacion es obligatoria.

Carga horaria total de los espacios curriculares orientados a la formacion docente rural: 112 horas
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; Seminarios femdticos opfativos, (alguaas formulaciones posibles) i
Denominacion del Seminario Dedicacion | Carga hovaria |
{otal

Liteeaiura para maternal Cuatrimestral '

[ infancias: contiguracion social, historia y achualidacd, Cluatrimestiad

Paohre niextos v dimensionss Cuadsimestral
La producion social de fa discapacidad B Cuatrimestral

Violencias sociates v violeneias en contexios escolarcs Cuatrimestral

AEL I

Memorias sociales v educativas Cualrimestral
_La problemdu ! ado, familia y escuela Cuatrimestral
Trabajo infantil y educacion: sujelos y contextos Coatrimesiral
Fsindo, cseucta v famibia. Conliguraciones Hisidricas v Cualrimesiral

problenviticas actuales.
Carga horaria seminarios opiativos: 64 bs

Carga horaria tetal de la carrera: 3.392 hovas veloj.

TITULO: Profeser /a de Educacion Inicial.
Certificacion Complementaria: Orientacion Rural.
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ANEXO It
Plan de transicion
Caducidad del plan anterior e implementaciéon de la Orientacion Rural

Ante la necesidad de derogar ¢l Plan de estudio del Profesorado de Educacion Inicial con
Orientacion Rural, Resohicion N° 994/2011 UADER v la implementacién de la Orientacion
Rural (Anexo 1 de esta Resolucion) al Plan de estudio del Profesorado de Educacion Inicial
(Res. 932/11 UADER y Res. 1687/13 ME) se prevé un plan de transicion para las cohorles
2009; 20105 2011 y 2012 que cursaron el Plan de estudio del Profesorado de Fducacion Inicial
con Orientacion Rural, Resolucion N° 932/11 UADER.

Cohortes 2009 v 2010

Quiencs formen parte de estas cohortes y hayan aprobado el 85% de las astgnaturas (36) y
tengan el 15% restante (8) regularizadas, seran exceptuados en cardcter excepeional v por
tnica vez de la aprobacion del espacio Problemas de la Historia Social Argentina.

Cohortes 2009 y 2010 que no cumplan con las condiciones mencionadas apnteriormente
y cohorte 2011

Cursaran el espacio Problemas de la Historia Social Argentina en ¢l primer cuatrimestre de
4to aiio durante 2014.

Cohorte 2012

Cursaran el espacio Problemas de [a Historia Social’ Argentina en el primer cuatrimesire de
4to afio durante 2015, En el caso de no cursar 4to afio en 201 3, los estudiantes ingresantes
en 2012 la cursaran en el dictado regular del 2do afio a partir de 2016.

Implementacion de la Orientacién Rural (Anexo I de esta Resolucion) del Profesorado
L~ de Educacion Inicial (Res. 932/11 UADER v Res. 1687/13 ME)

La cohorte 2013 se incorpora a la Orientacién Rural en 2014 para cursar los espacioy
curricutares orientados a la formacion docente rural y los espacios  curriculares
infegrados.

A partir de la cohorte 2014 todos los ingresantes se inscribiran al Profesorado de Educacion
Inicial (Res. 932/11 UADER vy Res. 1687/13 ME) y a la Orientacién Rural (Anexo I de esta
Resolucién).
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ANEXO TII
Equivalencias entre Profesorado de Educacion Inicial (Res. 932/11 UADER y Res.
1687/13 ME) y Ia Orientacién Rural (Anexo I de esta Resolucion)

Para quienes finalizaron el Profesorado de Educacion Inicial (Res. 932/11 UADER vy Res.
1687/13 ME) y solicitan cursar la Orientacion Rural (Anexo 1 de esta Resolucion), se prevé
el siguiente plan de cursado.

N . Dedi- Carga Carga . )
Chddigos Espacio o horaria | horaria | Correlatividades
cacion :
semanal | total
_ PRIMER ANO
01 Didactica de la Lengua v ta Literatura Cl 2 32 T
102 Didactica de las Ciencras Naturales _ - CI 2 32 —
103 Didactica de la Matematica e 2 32 -
104 Didactica de las Ciencias Sociales Cl 2 32 o
Problemiticas  socinecondmicas  de  la C2 3 48 -
105 Historia  Argentina y configuraciéon del
sistemna agroalimentario _
106 Socioclogia de los espacios sociales rurales C2 4 64
107 Practicas Docentes 1 Contextos y pricticas <2 2 32 101
educativas 102
103
104
153
Cl 3 , -
2 9
_ __Total carga horaria anual 272 horas reloj
_ SEGUNDO ANO
01 Ipvastigacién Ecigciaitivfa. Practicas de Cl 2 32 106
Ensefianza y Cotidianeidad 107
Practicas Docentes 1 Practicas de 1 4 64
Ensefianza y Cotidianeidad A H07
202 Ateneos de las Practicas
Investigacion Lducativa, Educacion Tnicial: C2 2 32 201
203 Practicas Institucionales _
Practicas Docentes 1T Educacién Inicial: C2 4 64 202
Practicas Institucionates
204 | e
Ateneos de las Practicas
1 6
L 6
Total carga horaria anual 192 horas reloj

Carga horaria total: 464 horas reloj

se eonsidera la regularidad como condicién para cursar [a comrelativa ¥ la aprobacion como condicion para aprobar el
espacio correlalivo,
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